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 الشكر والتقدير

نبينػا محمػد  الحمد لله ربّ العالميف والصّػةة والسّػةـ عمػا خػاتـ المرسػميف

أشكر الله عزّ وجؿّ الذي وفقني لإنياء ىذه الرسالة،  .وعما آلو وصحبو أجمعيف

فمػػػو الفوػػػؿ والحمػػػد، أتوجػػػو بالشػػػكر والتقػػػدير واسحتػػػراـ والثنػػػاء الحسػػػف إلػػػا مػػػف 

أواء بعممو عمؿ غيرة، صاحب الخمؽ الرفيػ،، وسػعة الصػدر، المعطػاء بعممػو، 

وممحوظات اءة ا ما قدمو لي مف نصائح بنالدكتور نواؿ الشريفيف، عمالأستاذ 

 قيمة كاف ليا الدور الأكبر في أنجاح ىذا العمؿ. 

الأسػػتاذ الػػدكتور وأتوجػػو بالشػػكر والتقػػدير لمسػػادة أعوػػاء لجنػػة المناقشػػة 

، عما ما قدموه مػف جيػود طيبػة محمد عميماتالدكتور الأستاذ ، و أحمد القواسمة

 حظاتيـ القيمة فجزاىـ الله عني خير الجزاء. ، وأثرائيا بمةالرسالةفي قراءة ىذه 

وأتقػػػػدـ أيوػػػػاً بعظػػػػيـ الشػػػػكر والتقػػػػدير إلػػػػا محكمػػػػي أدوات الدراسػػػػة مػػػػف 

  أعواء ىيئة التدريس في الجامعات الأردنية .
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 الممخص

العموش، مجد إبراىيم. التحميل العاممي التوكيدي لمعوامل المؤثرة بالتحصيل. رسالة ماجستير،   

 .(.)المشرف:أ د.نضال الشريفيين2018ة اليرموك،جامع

ىدفت ىذه الدراسة إلا التحقؽ مف الصدؽ البنائي لمعوامؿ المؤثرة في التحصيؿ 

) 1392مف ( عينة الدراسة تكونت، المنيج الوصفي التحميمي تـ استخداـولتحقيؽ ذلؾ  الدراسي،

 ،عة لمنطقة لواء القويسمة في الأردفطالبًا وطالبة مف طمبة المرحمة الثانوية في المدارس التاب

الأدوات التالية ( مقياس قمؽ المستقبؿ، مقياس الدافعية،  تـ استخداـ ولجم، بيانات الدراسة

وجرى التأكد مف صدؽ الأدوات وثباتيا، حيث أشارت النتائج إلا )، اسنفعالي مقياس الذكاء

عالي والدافعية وقمؽ المستقبؿ، كما تحقؽ مؤشرات حسف المطابقة لجمي، المقاييس الذكاء اسنف

أظيرت النتائج تحقؽ شروط الصدؽ التمييزي لممقاييس المستخدمة في الدراسة، وأظيرت النتائج 

في قمؽ المستقبؿ، بينما لـ يكف ىناؾ تأثيرات مباشرة  اسنفعاليأفّ ىناؾ تأثيرات مباشرة لمذكاء 

جود تأثيرات غير مباشرة لمدافعية والذكاء لمدافعية عما قمؽ المستقبؿ، كما أظيرت النتائج و 

ة يطي، وتـ اختبار العةقات الوسيطاً اسنفعالي عما التحصيؿ باعتبار قمؽ المستقبؿ عامةً وس

باستخداـ اختبار سوبؿ، وأشارت النتائج إلا وجود تأثير مباشر لقمؽ المستقبؿ عما التحصيؿ، 

 فعالي والدافعية .كما أظيرت وجود عةقة تبادلية بيف الذكاء اسن

التحميؿ العاممي، الذكاء اسنفعالي، قمؽ المستقبؿ، الدافعية، التحصيؿ الكممات المفتاحية: 

 الدراسي.
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 الفصل الأول

 خمفية الدراسة

 المقدمة 

 Structural Equation Modelingتتمثؿ عممية النمذجة بالمعادست البنائية 

SEM)ممية تحميؿ البيانات، بيدؼ اختبار صحة العةقات ) بالطرؽ الإحصائيّة المتقدّمة في ع

المتشابكة بيف المتغيرات (النماذج النظرية) التي يفترويا الباحث، دوف تجزئة العةقات 

المفتروة إلا أجزاء، ولقد عرفت ىذه الطرؽ بتحميؿ المسار، ولكف اسسـ الأكثر شيوعًا ىو 

، ويمكف اعتبار النمذجة نمطًا مفتروًا )SEMنمذجة المعادست البنائية وحروفيا الأولا (

لمعةقات الخطية المباشرة وغير المباشرة بيف مجموعة مف المتغيرات الكامنة والمشاىدة، أو ىو 

نموذج مسار كامؿ لمعةقة بيف مجموعة مف المتغيرات يمكف وصفو أو تمثيمو في شكؿ رسـ 

ذج الخطي العاـ الذي يعدّ اسنحدار المتعدد بياني، ويعدّ نموذج المعادست البنائية امتدادًا لمنمو 

جزءًا منو، وبمعنا أوس، تُمثؿ نماذج المعادلة البنائية ترجمات لسمسمة مف عةقات السبب 

 ).2012، بيف مجموعة مف المتغيرات (تيغزة والنتيجة المفتروة

 ويسعا الباحثوف إلا المجوء لنمذجة المعادست البنائية؛ سختبار العةقات بيف 

المتغيرات مف منظور توكيدي وليس مف منظور استكشافي، ويشير ذلؾ إلا أفّ الباحث يمارس 

التحميؿ الإحصائي عما البيانات بعد بناء النموذج النظري، وذلؾ لمتثبت والتأكد مف مطابقة 

البيانات التي يجمعيا م، النموذج المفترض، عما عكس المنظور اسستكشافي الذي يفتقر فيو 

 ). 2018لعدد العوامؿ وطبيعتيا إسّ بعد إجراء التحميؿ العاممي اسستكشافي (القيوجي، الباحث

وتيدؼ النمذجة البنائية إلا اختبار صحة النموذج الذي ينطوي في الغالب عما عةقات 

بيف المتغيرات الكامنة. والمتغيرات الكامنة ىي مفاىيـ يصعب قياسيا مباشرة ولكف يمكف قياسيا 
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عدد مف المتغيرات المةحظة القابمة لمقياس، التي قد تمثؿ الفقرات أو الأبعاد أو مف خةؿ 

 ). Bernard, 2017(المقياس 

وتقوـ الأساليب الإحصائيّة التقميدية عما افتراض أف المتغيرات المستقمة س تنطوي عما 

ف الناتج عف خطأ خطأ القياس، لذلؾ تدخؿ المتغيرات التحميؿ بكامؿ التبايف بما في ذلؾ التباي

 Measurementالقياس، غير أفّ النمذجة البنائية تصفّي المتغيرات الكامنة مف أخطاء القياس 

error   أو البواقيResiduals )2002 Cabrera,. ( 

ويتمثّؿ ىدؼ النمذجة بالمعادلة البنائية بتحديد مدى مطابقة النموذج النظري لمبيانات 

فيو تأييد النموذج النظري بواسطة بيانات العينة، فإذا دعمت  الميدانية، أي المدى الذي يت ّـ

بيانات العينة النموذج النظري، فمف الممكف بعد ذلؾ افتراض نماذج نظرية أكثر تعقيدًا، أما إذا 

لـ تدعـ البيانات النموذج النظري، فإما أف يتـ تعديؿ النموذج الأصمي واختباره أو أف يتـ تطوير 

 ). ,Byrne 2011واختبارىا(  نماذج نظرية أخرى

 المفاىيم الأساسية في منيجية النمذجة بالمعادلة البنائية: 

لمنمذجة بالمعادلة البنائية مفاىيـ أساسية ينبغي عما الباحث الإلماـ بيا قبؿ الشروع في        

يعة استخداـ ىذا الأسموب المنيجي، فينبغي عما الباحث المبتدئ أف يدرؾ مفيوـ النموذج، وطب

ومعاني الأسيـ والأشكاؿ المستخدمة في رسـ النموذج وأنماطيا،  SEMالمتغيرات في النمذجة 

والنماذج الأساسية التي تختبرىا النمذجة، وعما نحو خاص نماذج اسنحدار، ونماذج المسار، 

منيجية لفيـ ىذه ال والنماذج العاممية التوكيدية؛ إذ إفّ ىذه الأنماط الثةثة تمثؿ أساسًا ميمًا

 ):  2012، تيغزةالبحثية، ومف ىذه المفاىيـ كما اشار ليا (
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 النموذجModel : ىو تمثيؿ لظاىرة أو محاكاة ليا، ويرى البعض أفّ النموذج ىو تعبير أو

تصور رمزي مصطن، لموقؼ أو مشكمة بما يساعد عما حسف التصور كأساس لصن، القرار 

 (. Byrne, 2016)  المناسب

ة البنائية : نموذج المعادلStructural Equation Model 

مفترض لمعةقات الخطيّة المباشرة وغير المباشرة بيف مجموعة مف  Patternىو نمط 

المتغيرات الكامنة والمشاىدة، أو ىو نموذج مسار كامؿ لمعةقة بيف مجموعة مف المتغيرات 

 )Hair,2018يمكف وصفو أو تمثيمو في شكؿ رسـ بياني ( 

في النمذجة بالمعادلة البنائية المتغيرات 

تصنيؼ المتغيرات في النمذجة بالمعادلة البنائية وفقًا  ) إلا2007كما أشار الينداوي (      

 للأشكاؿ الآتية:

 التصنيف الأول: المتغيرات الكامنة، مقابل المتغيرات الظاىرة:

نظرية أو  Constructs" بناىي "متغيرات أو  Latent Variablesفالمتغيرات الكامنة 

 Unmeasuredأو ىي المتغيرات غير المُقاسة مباشرة"  افتراوية س يمكف مةحظتيا بصورة

variables  المتغيرات غير المشاىدة أو البنا اسفتراوية ؛ إذ يستدؿّ عمييا بواسطة مجموعة أو

ّـ إعدادىا لقياسيا باستخداـ اسختبارات واسستب انات وغيرىا مف مف المتغيرات/المؤشرات التي يت

غير مشاىدة أو غير مةحظة  Constructsأدوات جم، البيانات، بحيث تمثؿ بنا أو تكوينات 

Unobserved   فيي بمثابة التكوينات الفرويةHypothetical Constructsأو العوامؿ 

Factors المتغيرات  التي يستدؿ عمييا مف مؤشراتيا الخارجية الظاىرة، وتتومّف كةا مف

 .ات التابعة، والمتغيرات الوسيطة ستقمة، والمتغير الم
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فيي مجموعة مف المتغيرات التي تستخدـ  Manifest Variablesأما المتغيرات الظاىرة 

ويمكف اعتبار أفّ المتغيرات الظاىرة ىي المؤشرات   لتحديد أو اسستدسؿ عما المتغير الكامف،

Indicatorsعمييا عدّة مسميات، مثؿ المتغيرات المشاىدة  الخارجية لممتغيرات الكامنة، ويطمؽ

 .أو المقاسة observedأو المةحظة 

 :التصنيف الثاني: المتغيرات خارجية المنشأ مقابل المتغيرات داخمية المنشأ وفق ما اشار الييا

وىي متغيرات مستقمة  دوف متغير سببي  Exogenous Variables المتغيرات خارجية المنشأ

غيرات تؤثر وس تتأثر، أي أنيا تؤثر في غيرىا وس تتأثر بأيّ متغير داخؿ النموذج، سابؽ، فيي مت

 مثاؿ: أخطاء القياس، وأيّ متغير مستقؿ آخر داخؿ النموذج يؤثر وس يتأثر.

ىي متغيرات تتأثّر بمتغيرات أخرى و Endogenous Variables  المتغيرات داخمية المنشأ

المتغيرات التابعة الخالصة، والمتغيرات الوسيطة، وتعدّ المتغيرات  داخؿ النموذج، وتشمؿ كةا مف

الوسيطة نتائج لممتغيرات خارجية المنشأ أو المتغيرات الوسيطة الأخرى، وأسباب لممتغيرات 

 التابعة والوسيطة الأخرى، وباختصار أيّ شكؿ يتّجو إليو سيـ في النموذج يعدّ داخمي المنشأ.

 ات ذات تأثير مباشر أو أخرى ذات تأثير غير مباشر:التصنيؼ الثالث: متغير 

وىي المتغيرات التي تؤثر مباشرة في متغير Direct Effect المتغيرات ذات التأثير المباشر  

المتغيرات غير ر التاب، دوف متغير ثالث) (تأثير المتغير المستقؿ عما المتغي آخر داخؿ النموذج

يرات التي تؤثر في متغير ما بواسطة متغير آخر داخؿ وىي المتغ Indirect Effect المباشرة

النموذج (تأثير المتغير المستقؿ عما المتغير التاب، مف خةؿ متغير ثالث). وفي  ووء ما سبؽ 

يمكف إيواح أفّ المتغيرات في النمذجة بالمعادلة البنائية يمكف وصفيا إما كامنة أو مشاىدة، 

 .ر مباشر أو ذات تأثير غير مباشرستقمّة أو تابعة، ذات تأثيداخمية المنشأ أو خارجية المنشأ، م
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 نموذج القياسMeasurement Model: 
ىو ذلؾ الجزء مف نموذج المعادلة البنائية، والذي يتعامؿ م، المتغيرات الكامنة         

اىدة ومؤشراتيا، حيث يحدّد العةقات بيف المتغيرات المشاىدة (المؤشرات) والمتغيرات غير المش

(الكامنة)، كما أنو أيوًا يصؼ صدؽ وثبات المتغيرات المشاىدة. إي أنّو يربط المؤشرات 

 ). Zhu, Sarkis & Lai, 2008(بالعامؿ الكامف 

 :Structure Modelنموذج البناء 
يحدّد نموذج البناء العةقات السببيّة الموجودة بيف المتغيرات الكامنة (غير المشاىدة)، 

المتغيرات الكامنة يؤثر بصورة مباشرة أو غير مباشرة عما التغيرات في قيـ فيو يحدّد أي 

ّـ تحديد نمودج البناء تأسيسًا عما نظرية البحث، وقد  متغيرات أخرى كامنة داخؿ النموذج. ويت

يوّـ أكثر مف نموذج قياس، ويمكف القوؿ إنّو يحدد التأثيرات المباشرة التي تربط بيف المتغيرات 

منشأ والمتغيرات داخمية المنشأ في النموذج، وأخطاء القياس ليذه المتغيرات، أي أنّو خارجية ال

 Schreiber, Nora, Stage, Barlow)يبيف العةقة التنبؤيّة بيف عامميف كامنيف عما الأقؿ . 

& King, 2006 ) 

 :أىداف الدراسة في النمذجة البنائية
  (Joseph,  at .al , 2017)ائية كما أشار إلييا وتتمثؿ أبرز أىداؼ الدراسة في النمذجة البن

 فيما يأتي:

 التحقؽ مف صةحية أو صدؽ المقياس أو أداة البحث. –توسي،  -تطوير 

 .التحقّؽ مف الصدؽ التنبؤي لنظرية أو نموذج 

 .التحقّؽ مف الخصائص السيكومترية لممقياس أو أداة البحث 

ة شاممة بدسً مف التعامؿ م، متغيػرات النمػوذج وتتيح ىذه المنيجية اختبار النماذج بصور 

بشػػػكؿ منفصػػػؿ/منفرد. كمػػػا تتوػػػمّف المنيجيػػػة نمذجػػػة افتراوػػػات أكثػػػر مرونػػػة تسػػػمح بالتفسػػػير، 
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وتسيـ المنيجية في تخفيض خطأ القيػاس مػف خػةؿ وجػود المؤشػرات المتعػدّدة لكػؿّ متغيػر كػامف 

تخطيطيػػػة  رسػػػوـه المنيجيػػػة تػػػوفير خاصػػػة مػػػ، اسػػػتخداـ التحميػػػؿ العػػػاممي التوكيػػػدي. وتتػػػيح ىػػػذ

لمنموذج واختباره، كما تسمح المنيجية بإمكانية اختبار النماذج التي تتومّف العديد مف المتغيرات 

)، Cabrera,2002 &Cabreraالتابعػػة والمتغيػػرات الوسػػيطة بػػيف المتغيػػرات المسػػتقمة والتابعػػة (

(البيانػػات التػػي س تتبػػ، التوزيػػ، الطبيعػػي،  وتعػػدّ المنيجيػػة وسػػيمة فعالػػة لمعالجػػة البيانػػات الصػػعبة

 ).والبيانات الناقصة

 أنماط النماذج:
 Structural Analysis Modelsأوس: نماذج التحميؿ البنائية 

 Models Path Analysisثانيا: نماذج تحميؿ المسار 

 Confirmatory Factor Analysis Modelsثالثا: النماذج العاممية 

  Structuaral Modelsلبنائي أولًا:  النموذج ا

يتكوّف مف العةقات بيف المتغيرات الكامنة مصحوبة بمؤشراتيا أو متغيراتيا المقاسة، وس 

كما في قياس القمؽ و بد مف الإشارة أفّ معظـ المفاىيـ في العموـ اسجتماعية متغيرات كامنة؛ 

، ويتـ توويح النموذج البنائي لأفّ كةً منيا يحتاج إلا مؤشرات لتقدير دسلة الماسكتئاب  فيوـ

 ).Bourdreau,1999برسوـ تخطيطية لتوويح المتغيرات والمسارات والعةقة بينيا (

 Path Analysis Model ثانيا: نماذج تحميؿ المسارات

ىو نموذج ينطوي عما شبكة مف العةقات الخطية في اتجاه واحد بحيث تدؿّ عما تأثير   

رات مقاسة أخرى في اتجاه واحد، ويرمز ليا بسيـ وحيد استجاه يدعا متغيرات مقاسة عما متغي

بالمسار، ويعدّ أسموب تحميؿ المسار مف الأساليب الإحصائيّة ذات القدرة العالية في تحميؿ 

البيانات حيث يستطي، الباحث معرفة العةقات السببيّة المحتممة لمجموعة مف العوامؿ، والكشؼ 



www.manaraa.com

 7 

المباشر والآثار الكمية عما الظاىرة في الدراسة، وبالتالي تسيـ بتقديـ  عف أثرىا المباشر وغير

التفسيرات المنطقية لمظاىرة، وتبرز أىمية أسموب تحميؿ المسار مف خةؿ القدرة عما دراسة 

تأثيرات عدّة عوامؿ عما ظاىرة معينة بشكؿ غير مباشر عبر عدّة عوامؿ توويحية مف خةؿ 

 مبنية عما أسس نظرية.  Causal  Modelنماذج سببية 

 الآتية: ومف فوائد تحميؿ المسار ىو تجزئة معامؿ اسرتباط بيف متغيريف إلا مكوناتو 
 التأثير المباشر لمسبب في الأثر. 

  .(عبر مسارات أخرى) التأثيرات غير المباشرة لمسبب في الأثر مف خةؿ مسارات 

 يكوف لمتعدّد حيث يفترض في كؿّ منيما أفيعدّ تحميؿ المسار مشابيًا لتحميؿ اسنحدار ا

مساويًا لمصفر، وتحقّؽ فرض التجانس المشترؾ، واستقةلية أخطاء المتغيرات  Residual الباقي

المتغيرات، كذلؾ يعتمد عما فكرة المربعات  عف بعويا البعض، واستقةلية الأخطاء عف

فترض العةقات الخطيّة في تحميؿ اسنحدار كما ي المستخدمة Least Squareالصغرى 

البسيطة بيف كؿّ زوج مف المتغيرات. إفّ الفرؽ الأساسي بيف نموذج تحميؿ المسار ونموذج تحميؿ 

المتغيرات التابعة تظير أيوًا في الجانب الأيسر لمعةقات أو المعادست في  اسنحدار ىو أفّ 

بي المعادلة وس يقتصر ظيورىا المسار، أي أفّ المتغيرات التابعة يمكف أف تظير عما جان تحميؿ

عما جانب واحد فقط "الجانب الأيمف" كما ىو الحاؿ في نماذج تحميؿ اسنحدار، أما في تحميؿ 

المستقمة عما المتغير التاب،،  وس تمكنو  اسنحدار يستطي، الباحث التعرؼ إلا تأثير المتغيرات

ويتميّز عف تحميؿ  بعويا عما البعض.المتغيرات التابعة  نماذج تحميؿ اسنحدار مف بحث تأثير

حيث يستخدـ الباحث نتائج ، اسنحدار في قمّة العمميات الحسابية، وفا استخداـ نتائج التحميؿ

تحميؿ المسار في إعطاء تفسيرات أكثر تفصيةً وتوويحًا لمعةقات بيف المتغيرات عف نتائج 

ث التجريبية لظاىرة معينة، وووعيا في تحميؿ اسنحدار، كما يقدـ الوسيمة لتمخيص نتائج البحو 
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نموذج مترابط لتفسير العةقات بيف متغيرات الظاىرة، وىو ما يتطمب مف الباحث التفكير في 

نظاـ السببيّة واتصاؿ المتغيرات ببعويا "المسارات" في ووء الأدلّة النظرية المتاحة لتقدير 

 ).Gadelrab,2004الآثار السببيّة (

 SEM Language عادلة البنائيةلغة النمذجة بالم

 تشير إلا المتغيرات الكامنة، ويعني   الدائرة أو الشكؿ البيواوي
 ذلؾ أف المتغيرات الموجودة داخؿ الدائرة أو الشكؿ البيواوي تسما متغيرات كامنة .

 ،يشير إلا المتغيرات الظاىرة المشاىدة. المستطيؿ أو المرب 

      عةقة سببية (المتغير الخارج منو السيـ يؤثر في           السيـ ذو الرأس الواحدة
 المتغير الذي يصؿ إليو السيـ).

   عةقة اقتراف/ ارتباطية (ليس فييا سببية).    السيـ ذو الرأسيف 

.(تأثير متبادؿ) السيماف المتعاكساف            عةقة سببية تبادلية 

      خطأ البناء لممتغيرات الكامنة            

     خطأ القياس لممتغيرات المشاىدة  

 

 الاساس النظري لنموذج الدراسة 

اشارت العديد مف الدراسات الا وجود عةقة ارتباطيو قويو بيف الدافعية والذكاء 

ا في دراسة ، كمي والتحصيؿ مف جية اخرىجية وبيف الدافعية والذكاء اسنفعال اسنفعالي مف

) وكما في دراسة اجراىا 2012) ودراسة النواجحة والفرا(2010المممي( ة)، ودراس2000اسحمد(

) ، كما اعتمدت الباحثة في البناء النظري عما عدد مف الدراسات التي 2013روي وسيوماف (
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) . 2011) ودراسة الجيني (2011تناولت قمؽ المستقبؿ والتحصيؿ ومنيا دراسة ابراىيـ (

 ) :1المسار لمدراسة الحاليّة كما  في الشكؿ ( وقامت الباحثة برسـ نموذج تحميؿ

 

 ) مخطط تحميؿ المسار لمدراسة الحالية1شكؿ (                     

 ((Confirmatory Factor Analysis CFAالتحميل العاممي التوكيدي 

 Measurementمف المسميات الأخرى لمتحميؿ العاممي التوكيدي (نموذج القياس

Modelتقنية الإحصائيّة الثانية لنمذجة المعادلة البنائية التي تتعامؿ بشكؿ خاص م، ) ويمثّؿ ال

ّـ بدراسة العةقات بيف المؤشرات (فقرات، درجات، قيـ مف  نماذج القياس، أي أنّيا تيت

والمتغيرات أو العوامؿ الكامنة، كما تركز عما دراسة العةقات بيف  )المةحظات العممية لمسموؾ 

كامنة أيوا، أي أنّيا تتعامؿ بشكؿ خاص م، المقاييس واسستبانات، وبالتالي عدـ المتغيرات ال

وجود متغيرات داخمية ومتغيرات خارجية، أي س يوجد مسارات أو أسيـ مستقيمة وحيدة استجاه، 

أفّ لممفيوـ بنية تتألؼ مف مكوف واحد يدعا مفيوـ التجانس، أو وحيد البعد،  الباحثة تفترضإذ 

وغيرىا، ويظير ذلؾ في الدراسة الحالية، حيث تسعا  اسنفعاليلؾ مقياس القمؽ، والذكاء ومثاؿ ذ
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العاممي  التحصيؿ مف خةؿ التحميؿ فيالباحثة لمتحقّؽ مف صدؽ البناء لمعوامؿ المؤثرة 

 ):2رسـ نموذج يووح ذلؾ كما في الشكؿ ( تـالتوكيدي، و 

 

 

 

 المستقبؿ ) : النموذج العاممي لمقياس قمؽ2الشكؿ (

رسـ النموذج عما نماذج نظرية لمقياس قمؽ المستقبؿ مف خةؿ الدراسات  وتـ اعتماد

 ,Geldhof, Preacher & Zyphur() ودراسة 2005السابقة، وباسستناد الا دراسة شقير(

ودراسة معوض (  ) Brown,2014(ودراسة  ),2011Vearoyودراسة فيروي ( )  2014

) ممّا يوفر نموذجًا نظريًا قويًا يدعـ النظرية التي افتروتيا 2006()، ودراسة  إبراىيـ 1996

 الباحثة .
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 ):3كما في الشكؿ( اسنفعاليرسـ مخطط النموذج اسفتراوي لمقياس الذكاء تـ كما 

 

 ) : النموذج العاممي لمقياس الذكاء اسنفعالي3شكؿ (                

ظرية نفسية قاـ بيا الباحث بار أوف                 في بناء النموذج عما نوقد تـ اسعتماد 

Bar- On Emotional Intelligence Quotient Inventory EQ-iYV) ، ) وأشارت

العديد مف الدراسات إلا التأثير المباشر لمذكاء اسنفعالي عما التحصيؿ كما في دراسة 

ودراسة نيو ساـ وكاتنو )، Mayer,et al, 1990) ودراسة "مايير واخروف" ( 2010المممي(

)2000,Newsame&Catanودراسة ( )Sancho, Salguero & -García

Berrocal, 2014-Fernández .( 
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 ( :4رسم مخطط نموذج مقياس الدافعية كما في الشكل )تم كما 

 

 ( : النموذج العاممي لمقياس الدافعية4شكل )                   

ي بناء النموذج مف خةؿ العديد مف الأبحاث التي ف عديدهعما نظريات تـ الأعتماد و 

 ,Klingerودراسة كمنجر ( )2007حصيؿ، ومنيا دراسة شواشرة (تناولت الدافعية وعةقتيا بالت

 .)Lehman, 1989) ودراسة ليماف (Siry, 1990، ودراسة سري  ()1966

   Confirmatory factor Modelأولًا: :النماذج العاممية التوكيدية 

تتومّف النماذج العاممية التوكيدية المتغيرات المشاىدة التي يفترض أنيا تقيس واحدًا أو أكثر     

مف المتغيرات الكامنة المستقمة أو التابعة، حيث تقتصر ىذه النماذج عما النمط التوكيدي مف 

البيانات التحميؿ العاممي بعد إجراء التحميؿ العاممي اسستكشافي الذي يتـ مف خةلو استكشاؼ 

ّـ تحديد تصور حوؿ أبعاد المقياس، وبالتالي فيو يوفر  دوف وجود نمط محدد، ومف خةلو يت

البنية والنموذج لممقياس، ففي التحميؿ العاممي اسستكشافي يريد الباحث استكشاؼ البيانات، وبعد 
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ت ممّا يوفّر ) بتكوف بنية افتراوية لممقياس مف خةؿ البياناCFAذلؾ يقوـ التحميؿ العاممي (

ويوفّر نظامًا لةختبار قابمية النجاح عمميًا لمبنية المفتروة، حيث يعمؿ عما إثبات ىذه البنية، 

 ).2018 ،القيوجي وابو عواد( الإحصائي

 النماذج العاممية التوكيدية وحيدة البعد أو العامل

ترؾ الفقرات أو أفّ مفيومًا معينًا ينطوي عما عامؿ واحد بحيث تش الباحثة تفترضوفييا 

الأسئمة أو المقاييس، أي المتغيرات المقاسة أو المؤشرات بقدر كاؼ في ىذا المفيوـ، أي أفّ 

القاسـ المشترؾ بيف المؤشرات أو المتغيرات المقاسة تدؿّ عما عامؿ واحد أو بعد واحد يمخص 

غيرات المقاسة سواء المفيوـ الذي يراد تحميمو. فمساحة العةقة المشتركة بيف المؤشرات أو المت

وبما أفّ المتغيرات المقاسة  .ؾ تمثؿ الدسلة النظرية لممفيوـأكانت فقرات أو مقاييس أو غير ذل

أو المؤشرات تمتقي عند مفيوـ واحد، لذلؾ يسمّا مفيومًا أو مصطمحًا أو تكوينًا فرويًا وحيد 

 ).2012، تغيزةالبعد أو متجانسًا (

 عادي من الدرجة الأولىالنموذج العاممي التوكيدي ال

يفترض وجود عامؿ كامف واحد أو عامميف كامنيف أو عدد مف العوامؿ الكامنة التي 

ترتبط بمؤشراتيا المقاسة الخاصة بيا. ولكف س يفترض الباحث وجود عامؿ أكبر أو عامؿ عاـ 

ر كافية أو عامؿ أكثر اتّساعًا تنووي العوامؿ السابقة تحتو بحيث تصبح العوامؿ السفما غي

بذاتيا، بؿ تشتؽ قدرًا كبيرًا مف دسلتيا ومغزاىا مف ىذا العامؿ العاـ. والنموذج العاممي التوكيدي 

العادي قد ينطوي عما عامؿ واحد ترتبط بو جمي، المؤشرات المقاس،  والذي يسما بالنموذج 

ف أو عدة عوامؿ العاممي التوكيدي الوحيد البعد، وقد يحتوي عما بنية عاممية تتكوف مف عاممي

 .)2012، (تغيزةويدعا حينئذ بالنموذج العاممي المتعدد الأبعاد
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 النموذج العاممي التوكيدي مف الدرجة الثانية أو اليرمي

يعدّ افتراض النموذج العاممي مف الدرجة الثانية مرحمة متقدمة في التنظير، لكوف الباحث 

حيث يستبدؿ بالنموذج  )2012( تغيزةكامنة، نية ىرمية بيف العوامؿ الاىتدى إلا تصور وجود ب

التوكيدي اليرمي العةقات اسرتباطية بيف العوامؿ مسارات تدؿّ عما تأثير العامؿ اليرمي العاـ 

في العوامؿ الكامنة غير اليرمية. ويدؿّ كؿّ سيـ عما تأثير العامؿ العاـ عما كؿّ مف العوامؿ 

ما مقدار التأثير الذي يمارسو العامؿ العاـ عما مف الدرجة الأولا، ومسار التأثير يدؿّ ع

العوامؿ الفرعية مف الدرجة الأولا أو مقدار العةقة التي يفسرىا أو يحدّدىا العامؿ العاـ في كؿّ 

عامؿ فرعي. ومغزى ىذا التغيير واستعاوة العةقة اسرتباطية بمسارات تدؿّ عما عةقات 

التوكيدي مف الدرجة الأولا افتقر إلا تصوّر واوح  محددة، أفّ الباحث في التحميؿ العاممي

لمعةقة التي تربط بيف العوامؿ، بمعنا س يتوفر لدى الباحث سند نظري سفتراض أفّ أحد 

العوامؿ يؤثر في الآخر، أو أفّ العةقة بيف العامميف تعزى إلا عامؿ أعّـ يفسر القاسـ المشترؾ 

العةقة الكائنة بينيما، بحيث إنو وعند افتراض تثبيت ىذا بينيما، أو يمثؿ المساحة المشتركة مف 

العامؿ العاـ أو حذؼ تأثيره، تختفي معو العةقة اسرتباطية بيف العوامؿ الفرعية.  ونتيجة لعدـ 

وجود تنظير يحدد العةقة بيف العوامؿ الفرعية يفترض الباحث مجرد ارتباطيما أو تغايرىـ، أمّا 

ماؿ النموذج العاممي التوكيدي اليرمي فيوحي بأفّ العةقة اسرتباطية التي التنظير لمنموذج باستع

افترويا الباحث بيف العوامؿ ىي عةقة سطحية، ونتاج عةقة التأثير الذي يمارسو العامؿ العاـ 

عما العوامؿ الفرعية. وبالتالي تصبح ىذه العةقة اسرتباطية في ظؿّ النموذج العاممي اليرمي 

اصةً، وس قيمة نظرية ليا، لأنو تـ تفسيرىا عف طريؽ عةقة العوامؿ الفرعية بالعامؿ تحصيةً ح

العاـ. كما أف البناء اليرمي لمنموذج العاممي التوكيدي قد يزداد ارتفاعًا بحيث تزداد مستوياتو 

الدرجة  اليرمية، غير أفّ قميةً بؿ نادرًا ما تظير نماذج عاممية توكيدية مف واق، البحوث تتعدّى
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الثانية في البنية اليرمية لمعوامؿ. ومف حيث الأىمية، يسيـ ىذا النوع مف التنظير في إوفاء قوة 

تفسيريّة وتنبؤية لمنظريّة أو النموذج. الذي يقوـ عما تمييز مكونات المفيوـ إلا مراتب 

 ,Joseph)وـ ومستويات ىرميّة منفصمة، تويؼ تماسكًا وتةحمًا بيف المكونات المتباينة لممفي

at .al,2017) .  

 خطوات اختبار النموذج العاممي التوكيدي

رغـ اسختةؼ الكبير في تحديد عدد المراحؿ، وفي تبياف طبيعة كؿ مرحمة، غير اف 

الباحثيف يميموف إلا تفويؿ تمخيص عممية اختبار النموذج النظري المفترض عند توظيؼ طريقة 

 مراحؿ أساسية، وىي : التحميؿ العاممي التوكيدي في خمس

 بناء النموذج أو تحديده أو التحديد اختصارا.  -

 تعييف النموذج أو التعييف اختصارا.  -

 تقدير معالـ أو بارامترات النموذج أو التقدير اختصارا.  -

 اختبار حسف المطابقة لمنموذج أو اسختبار اختصارا.  -

 .)2012، (تغيزةويره أو التعديؿ اختصارا إعادة تحديد النموذج، أو تعديؿ النموذج لتط  -

 المرحمة الأولى : بناء النموذج أو تحديده :

يقصد بتحديد النموذج توظيؼ النظريات، والأطر النظرية، والنماذج التنظيريّة المناسبة، 

وقدرة الباحث عما التنظير، في تطوير نموذج نظري عاممي. وغالبًا ما يكوف النموذج العاممي 

ض أخطاء التحديد، ولعؿّ أىمّيا افتقار النموذج إلا متغير أو متغيريف أو متغيرات عروة لبع

ميمّة وجوىرية لـ يتفطف إلا أىميتيا الباحث، ولذلؾ لـ يدرجيا في نموذجو، أو أف يعاني 

النموذج المفترض مف تخمة أو وفرة زائدة في المتغيرات المدرجة، بحيث إفّ متغيرًا أو متغيريف أو 

مف المتغيرات س تؤدي وظيفة محدّدة في النموذج، بؿ قد تعرقؿ أو تحجب دور المتغيرات عددًا 
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الميمّة الحرجة في النموذج. وأخطاء التحديد تمثؿ تيديدًا كبيرًا لصدؽ النموذج، وتعرقؿ قدرتو 

      عما المطابقة، وتقوي مف التحيّز، وتوخـ مف أخطاء القياس ومف أخطاء التبايف غير المفسر     

)Field,2005(. 

 تعيين النموذجالمرحمة الثانية: 

تتمخص قوية التعييف في السؤاؿ الآتي: بناء عما البيانات المتوفرة في العينة المدروسة 

التي تتخذ شكؿ مصفوفة التبايف والتغاير لممجتم،. ىؿ يمكف التوصؿ إلا تقديرات وحيدة محددة 

بتعبير آخر تعنا مشكمة تعييف النموذج بمدى توفر ميترات الحرة لمنموذج المفترض؟ و ار المب

المعمومات الكافية في بيانات العينة لمتوصؿ إلا حؿّ وحيد ومحدد لمبارامترات الحرة لمنموذج 

العاممي المفترض. فإذا افتقر النموذج إلا التعييف مثةً، يستحيؿ تقدير قيمة محددة وحيدة لكؿ   

نموذج المفترض، فيكوف لكؿ بارميتر عدد كبير مف القيـ التي بارا متر مف البارامترات الحرة لم

 ). (Byrne,2011تمثؿ خةلو، وبالتالي يستحيؿ انتقاء الحؿّ الأنسب لكؿ بارا متر 

 المرحمة الثالثة : تقدير بارامترات النموذج العاممي المفترض أو النظري

ة في النموذج بحيث إفّ وظيفة التقدير ىي إيجاد قيـ عدديّة ليذه البارامترات الحرّ 

تكوف قريبة   )مصفوفة التبايف والتغاير لمنموذج المفترض( مصفوفة البيانات المشتقة مف النموذج

جدًا مف بيانات العينة، أي مف مصفوفة التبايف والتغاير لمعينة التي تمثؿ الإطار المرجعي الذي 

وذجًا نظريًا متطابقًا م، بيانات ينبغي أف يعيد النموذج المفترض إنتاجيا بدقة، لكي يكوف نم

العينة. وتوفر الحزـ الإحصائيّة المختصة عدة طرؽ لمتقدير، فحزمة أموس مثةً توفر خمس 

 طرؽ لتقدير بارامترات النموذج، وىي:

 ).Maximum Likelihoodطريقة اسحتماؿ الأقصا أو الأرجحية القصوى وتسما (_

 )Unweighted Least Square.( طريقة المربعات الصغرى غير الموزونة  -
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 )Generalized least squareطريقة المربعات الصغرى المعممة .(  -

 ) (Two Stage Least Squaresطريقة المربعات الصغرى .  -

 :ختبار النموذج العاممي التوكيديالمرحمة الرابعة : تقدير جودة مطابقة النموذج المفترض لا

مدى جودة المطابقة) يقصد بيا إلا أيّ حدّ  (ظري لمبياناتإفّ مستوى مطابقة النموذج الن

يمكف إعادة إنتاج مصفوفة البيانات مف طرؼ النموذج المفترض، بحيث إفّ ىذه المصفوفة سواء 

أكانت مصفوفة ارتباطات أو تغاير القائمة عما النموذج المفترض تماثؿ بدرجة كافية مصفوفة 

غاير) الأصمية المشتقة أمبريقيًا مف العينة، ولقد اقترحت البيانات (مصفوفة اسرتباطات أو الت

   (Joseph,  at .al,2017)مؤشرات عديدة لتقدير المطابقة 

 مؤشرات حسن المطابقة

 Root Mean Square Error of( (RMSEA) أوسً: الجذر التربيعي لمتوسط خطأ اسقتراف:

Approximation  تفوقو  النمذجة البنائية ت دراسات ) يعدّ مف أفوؿ المؤشرات، والتي أظير

ي تتراوح مف ) تدؿّ عما مطابقة جيدة، والقيـ الت0.05وأداءه الجيد، فالقيمة التي تقؿّ عف  (

) تدؿّ عما وجود خطأ تقارب معقوؿ في المجتم،، والقيـ التي تتراوح مف 0.08) إلا (0.05(

ذا تجاو  .) تدؿّ عما مطابقة غير كافية0.10) إلا (0.08( ) دلّت عما 0.10زت قيـ المؤشر (وا 

سوء المطابقة ونستنتج مف ذلؾ أفّ  القيمة صفر تدؿّ عما أفوؿ مطابقة ممكنة، وكمما ارتفعت 

 قيمتيا قمّت جودة المطابقة وازدادت سوءًا.
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 (CFI(  )Comparative Fit Indexثانيًا:  مؤشر المطابقة المقارن )

تدؿّ عما مطابقة معقولة لنموذج البحث أو  ) يمكف أف0.90إفّ القيمة التي تتعدّى (

 المفترض، عممًا بأفّ قيـ ىذا المؤشر تتراوح مف الصفر إلا الواحد الصحيح.

 ) TLI  ()Tuker-Lewis Index( لويس : -ثالثاً : مؤشر تاكر 
2)ويسمي أحيانًا بمؤشر المطابقة غير المعياريNNFI) (Non-Normal Fit Index( 

 (.CFI) وينطبؽ عميو ما يسري عما

 (Chi squareرابعًا: مربع كاي )

فكمما ازدادت قيمة مرب، كاي،   (مرب، كاي) ىو أعرؽ مقياس لتقدير مدى حسف المطابقة      

فإفّ مطابقة النموذج تزداد سوءا، وبالتالي يعدّ مرب، كاي مؤشرًا لسوء المطابقة وليس لحسف 

فعت قيمتو تدىورت مطابقة النموذج المفترض لمبيانات، غير أفّ مرب، المطابقة؛ لأنو كمّما ارت

 كاي ينطوي عما عيوب كثيرة، ولذلؾ ينصح باستعمالو بمعية مؤشرات أخرى لحسف المطابقة.

 (  RMSR( )Root Mean Square Residualsخامسًا : جذر متوسط مربعات البواقي )

ؤشرات سوء المطابقة، فإذا انخفوت قيمتو مف مؤشرات المطابقة الميمّة، إذ يعتبر مف م

بحيث تساوي صفرًا دؿّ ذلؾ عما مطابقة تامّة لمنموذج المفترض، وكمّما ارتفعت قيمتو دؿّ ذلؾ 

ذا لـ تقؿّ قيمة (  .) دؿّ ذلؾ عما مطابقة جيدة0.10)  عف (SRMRعما مطابقة سيئة، وا 

 مؤشرات التعديؿModification Indices: 

اعتمادًا عما الأدبيات أو نظرية البحث، ثـ يحاوؿ اختبار مدى  اً جنموذ تو، الباحثة

نموذج لمبيانات التجريبية، فإذا كانت المطابقة غير كافية فإفّ الإجراء الشائ، ىو تعديؿ المطابقة 

وافة البارامترات التي تحسف  النموذج مف خةؿ حذؼ البارامترات أو المسارات غير الدّالة، وا 

ذج، وتقدـ معظـ برامج النمذجة ما يسما بمؤشرات التعديؿ، وذلؾ لكؿّ مف مطابقة النمو 
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بارامتر، ويستطي، الباحث تحديدىا مف ومف خياراتو لمبرنامج قبؿ اختبار تقدير مطابقة 

النموذج، وبعد ذلؾ تساعده ىذه المؤشرات في تعديؿ نموذجو بحيث يصبح أكثر مطابقة 

مؤشر تعديؿ إلا المدى الذي يتوق، أف ينخفض فيو  ومةءمة لمبيانات التجريبية، ويشير كؿّ 

مقياس حسف المطابقة (مرب، كاي) إذا وو، ىذا البارامتر حراا وتـ إعادة تقدير النموذج، وعما 

الباحث أف يخفؼ البارامتر الذي لو أكبر مؤشر تعديؿ إذا كاف مف الممكف تفسير ذلؾ نظريًا 

س لو أساس منطقي، فيمكف لمباحث أف يمجأ إلا ثاني أعما ومنطقيًا، أمّا إذا كاف ىذا الإجراء لي

مؤشر تعديؿ، وىكذا حتا تتحقؽ أفوؿ مطابقة لمنموذج بما يتفّؽ م، المنطؽ النظري لمبحث 

)McArdle,2005.( 

   الدراسي قمق المستقبل والتحصيل 

ّـ المختصوف في المؤسسات التربوية بشكؿ خاص بطمبة المرحمة الثانوية، فيسعو  ف ييت

إلا تطوير المناىج والأنشطة المنيجية، وكذلؾ تقديـ اقتراحات بصورة مستمرة، لأفّ ىذه الفئة 

مف الطمبة مصدر الطاقة البشرية ليا بكؿّ ما تمتمؾ مف ثقافات ومفاىيـ ومعرفة، وكذلؾ تقديـ 

 صورة مسبقة حوؿ التصور المستقبمي لمميف المتوفرة، مما ينعكس عما شخصية الطالب وآمالو

 ).2012وازدياد تفكيره في مستقبمو (العشري، ، وتطمعاتو

وتتطوّر أشكاؿ النمو لدى طمبة المرحمة الثانوية، حيث يتجو التفكير بالمستقبؿ مف خةؿ 

اختيار التخصص الدراسي الجامعي، وما ينطوي عمية مف وغوطات اجتماعية ونفسية، مما 

اء ىذه المرحمة، والتي ترتبط أصةً في يسبب في نمو بعض اسوطرابات اسنفعالية في أثن

 ).1985الفرص المتاحة ليذه الفئة (الفيومي،
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إفّ تعرض الطالب في ىذه المرحمة لمثؿ ىذه الوغوط النفسية، يولد لديو شعور بالخوؼ       

مف الفشؿ، والخوؼ مف المستقبؿ الذي ىو بمثابة المجيوؿ لديو، ممّا يؤثر سمبًا عما شخصيتو 

وتتعدّد أشكاؿ قمؽ المستقبؿ، فمنيا قمؽ التحصيؿ الدراسي وقمؽ المستقبؿ وقمؽ  ومستقبمو.

اسمتحاف، ويمثؿ قمؽ التحصيؿ أىّـ العوامؿ التي يتعرّض ليا الطالب في المرحمة الثانوية   

 ) .    2012(النوري، 

ؽ ويشير معظـ الباحثيف في عمـ النفس إلا أفّ اسوطرابات النفسية الناتجة عف قم  

المستقبؿ لدى الطمبة تتشكؿ مف فقدانيـ الأمف النفسي الناتج عف الوو، اسجتماعي والأسري 

ممّا يؤثر بصورة مباشرة عما التحصيؿ الدراسي،  )2005كما في دراسة (شقير ،  واسقتصادي،

ي والشعور بالعجز والإحباط، وبالتالي فقداف الدافعية نحو الإنجاز، ممّا يجعؿ الطالب موطربا ف

 ).1999تحديد أىداؼ واقعية تنسجـ م، قدراتو ( نيازي، 

ويصنّؼ قمؽ المستقبؿ مف اسوطرابات النفسية المتقدمة، فيو س يصنؼ ومف فئة 

القمؽ العادي الذي يجيؿ الفرد مصدره وعواممو، فيو محدد ومعروؼ لدى ىذه الفئة، التي تعيش 

الإعةـ بصورة مباشرة مف خةؿ ومف مؤسسات اجتماعية وتربويو، وكذلؾ تعمؿ وسائؿ 

الندوات عما توويح كؿ ما يدور مف تطورات وتوقعات مستقبمية، يبني مف خةليا الطمبة 

 ).1994Zaleski,تصورات مسبقة حوؿ مدى إمكانية تحقؽ أىدافيـ أو إخفاقيا (

إفّ اسوطرابات النفسية الناتجة عف الشعور بحالة اليأس لدى الأسرة والمحيطيف بسبب 

عوامؿ مختمفة، قد يؤدي إلا معاناة الطالب مف اوطراب وتوتر نفسي شديد، وكذلؾ فإفّ عدـ 

شعور الطالب بالأماف واسطمئناف يفقده الراحة النفسية، والتي إذا ما انعدمت لف يستطي، القياـ 
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 بعممو المدرسي، ما ينعكس عما تحصيمو الدّراسي، ويؤدّي بو في نياية الأمر إلا بالقمؽ نحو

 ).1994Zaleski,المستقبؿ، وبالتالي تدنّي الإنجاز والتحصيؿ الدراسي (

قمؽ المستقبؿ بأنو: خمؿ أو اوطراب نفسي المنشأ ينجـ عف  ) 2005عرؼ شقير(ي 

خبرات ماوية غير سارة، م، تشويو وتحريؼ إدراكي معرفي لمواق، ولمذات مف خةؿ استحوار 

، م، توخيـ لمسمبيات ودحض الإيجابيات الخاصة لمذكريات والخبرات الماوية غير السّارة

بالذات والواق،، والتي تجعؿ صاحبيا في حالة مف التوتر وعدـ الأمف، مما قد يدف، لتدمير الذات 

والعجز الواوح وتعميـ الفشؿ وتوق، الكوارث، وتؤدّي بو إلا حالة مف التشاؤـ مف المستقبؿ 

كةت اسجتماعية واسقتصادية المستقبمية المتوقعة، وقمؽ التفكير في المستقبؿ، والخوؼ مف المش

 والأفكار الوسواسية وقمؽ الموت واليأس.

) قمؽ المستقبؿ بأنو " القمؽ الناتج عف التفكير في المستقبؿ مما 1996ويعرؼ معوض ( 

وتسيطر عمييـ الأفكار الو يجعؿ الأشخاص يميموف الا التشاؤـ مف المستقبؿ وشعورىـ باسكتئاب، 

مما يؤدي بيـ الا الإحساس بقمؽ الموت واليأس كما أنو يتميز بحالة مف السمبية واسنطواء  ،اسيةسو 

) بأنو  خبرة انفعالية 2004والحزف والشؾ والتثبيت والنكوص وعدـ الشعور بالأمف. ويعرفو العشري (

مف صعوبات، غير سارة يمتمؾ الفرد مف خةليا الخوؼ والغموض نحو ما يحممو الغد الأكثر بعدا 

والتنبؤ السمبي للأحداث المتوقعة والشعور بالتوتر والويؽ واسنقباض عند اسستغراؽ في التفكير فييا 

ووعؼ القدرة  عما تحقيؽ الأىداؼ والطموحات والإحساس بأف الحياة غير جديرة باسىتماـ 

التركيز والصداع.                 والشعور بعد الأمف والطمأنينة نحو المستقبؿ واسنزعاج وفقداف القدرة عما

) بأنو الشعور بعد اسرتياح، والتفكير السمبي تجاه المستقبؿ والحياة وعدـ 2009( ويعرفيا الميخي

القدرة عما مواجية الوغوط والأحداث الحياتية، وتدني اعتبار الذات، وفقداف الشعور بالأمف وعدـ 

) بأنو حالة انفعالية نحو المستقبؿ تتسـ بالتوتر  Moline, 1990الثقة بالنفس. ويعرفو "موليف" (
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وتوق، الشر والخوؼ مف حدة المشاكؿ الحياتية المتوقعة سواء كانت اقتصادية أو اجتماعية أو 

سياسية وقد يصاحب ىذه  الحالة العديد مف اسوطرابات التي تؤثر سمبا عمي سموؾ الفرد . ويعرفو 

مجيوؿ المصدر يؤدي بالفرد إلا حالة مف التوتر واسوطراب الباحث بأنو استجابة انفعالية لخطر 

ز بيف يالتمي لمباحثةفي جمي، جوانب الشخصية، وما قد يصاحبو مف أثار سمبية ونفسية . وقد آمكف 

الخوؼ مف المستقبؿ والقمؽ مف المستقبؿ ، فالقمؽ إحساس  مف خطر متوق، الحدوث مف قبؿ الفرد 

وع فيو تفاعؿ مؤلـ يشعر بو الفرد بسبب عجزه عف مقاومتو ولو ومصدره مجيوؿ وغير مؤكد الوق

مؤقتا، حياؿ موقؼ ييدده  بالخطر أما الخوؼ فيو استجابة لخطر واوح موجود فعة ومعروؼ 

 المصدر، فيو وقتي يزوؿ بزواؿ المنبو الذي أحدثو. 

جوانب شخصيتو وتعرّفو الباحثة إجرائيا بأنو استجابة الطالب مف خةؿ إشراؾ جمي،        

ّـ قياسو مف خةؿ الدرجة  لمواجية اوطراب ما فروتو عمية الظروؼ التي يعيش فييا، وسيت

 التي سيحصؿ عمييا المستجيب في ووء استجابتو عما مقياس قمؽ المستقبؿ.

  Achievement and  Motivation الدراسي الدافعية والتحصيل

غبتيـ لوو، الأىداؼ المرجوة لمستقبميـ، يؤكّد معظـ عمماء النفس اختةؼ الأفراد في ر 

ويعود ذلؾ إلا الجيد المبذوؿ والمطموب منيـ لتحقيؽ ىذه الأىداؼ، ويعود ىذا اسختةؼ إلا 

 ).(Gardner,2014التفاوت في مستوى الدافعية التي يمتمكونيا

، إلا وجود دواف، توصؼ تناولت عةقة الدافعية بالتحصيؿ لقد تطورت الأبحاث التي

لعالمية يمتمكيا جمي، الناس، وكانت الحاجة إلا الإنجاز مف ىذه الدواف،، وقد قدّـ تعريفًا شامةً با

لمدافعيّة حيث عرفيا بمجموعة القوى والجيود التي يبذليا الفرد مف أجؿ التغمب عما العقبات 

نجاز المياـ الصعبة بالسرعة الممكنة  .)Awan,2011( والصعاب وا 
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الدافعية تمثؿ حالة عقمية مستمرة، متواجدة في معظـ الأفراد، إفّ عةقة التحصيؿ ب

ولكنيا تتبايف بينيـ، ويمكف قياسيا والتعرؼ إلييا، وىي تختمؼ باختةؼ التحصيؿ القابؿ 

لممةحظة مف خةؿ المجاؿ السموكي المستيدؼ، فامتةؾ الدافعية س يعني بالورورة تحقيؽ 

 ).Williams,2015امؿ أخرى تؤثر بالدافعية ( النجاح والإنجاز، حيث يرتبط ذلؾ بعو 

لقد واجو الباحثوف صعوبات رئيسية في مجاؿ الدافعية، ومف أىمّيا تطوير أدوات قياس  

سميمة يمكف مف خةليا قياس الدافعية، فسعت الباحثة إلا إجراء تحميؿ عاممي تثبيتي مف خةؿ 

متمثّمة في الأبحاث التي أكدّت عةقة الحصوؿ عما مقياس افتراوي مطابؽ لمنماذج النظرية ال

 الدافعية بالتحصيؿ، وتوفير أدلّة لمصدؽ البنائي ليذا المقياس.

إفّ معظـ اسختبارات والمقاييس التي تناولت مفيوـ الدافعية ركّزت عما اسختبارات 

ر ومف روادىا الباحث موراي الذي طوّ  اىتمت فقط بالفروؽ بيف المتغيرات، لأنيا الإسقاطية،

، وعما الرغـ مف أفّ ىذه Thematic Apperrceptio Test (TAT)اختبار تفيـ الموووع 

اسختبارات تبيف التبايف بيف الأفراد مف حيث دافعيتيـ نحو التحصيؿ، إس أنّيا تتميز بصعوبة 

 استخراج نتائجيا وتحميؿ بياناتيا. وقد أشارت نتائج بحوث عديدة إلا إسياـ الدافعية بدرجة كبيرة

 ) .Zandan,1980في التحصيؿ، ومنيا دراسة "زنداف" ( 

لقد أكّدت معظـ التفسيرات لمدافعية توفّر حوافز داخمية تستثير الفرد وتوجّو سموكو، 

ويمكف استثارة ىذه الحوافز مف خةؿ وسائؿ التواصؿ المفظية وغير المفظية، بحيث تخاطب 

مثؿ  عمّـ،  وتشير معظـ النظريات المعرفيةحواسو المختمفة، وتوجو انتباىو إلا موووعات الت

في الدافعية إلا أفّ سموؾ الفرد محدّد بالتوقعات والأىداؼ المنوي  ،في التعمـ  نظرية بياجيو

إنجازىا في المستقبؿ، وتختمؼ الفترة الزمنية في إنجازىا سرتباطيا بالأىداؼ المستقبمية لدى 

 ي مساعدة الطمبة عما رسـ ىذه الأىداؼ.          الفرد، ومف ىنا يأتي دور المعمـ والموجو ف
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 الدراسيالذكاء الانفعالي والتحصيل 

يعدّ الذكاء اسنفعالي مف أحدث أنواع الذكاءات، حيث ظير في نياية القرف الماوي، 

ويربط ىذا المفيوـ مجاست المعرفة المتمثمة بالتفكير والذاكرة وحؿ المشكةت، ومجاست العاطفة 

ة بالشعور والإحساس بالمواقؼ المختمفة، كما يربط مجاؿ الدافعية المتعممة والمتوارثة، المتمثّم

وتتفاعؿ اسنفعاست م، المعرفة عندما تؤدي الحاست المزاجية الجيدة بالفرد إلا التفكير إيجابيًا، 

&  Mayer, 1997وىذا التفاعؿ بيف المعرفة واسنفعاؿ قد يؤدي إلا الذكاء اسنفعالي(

Salovey.( 

إفّ توظيؼ الفرد لقدراتو العقمية مزامنة م، الحالة اسنفعالية وعةقتو م، الآخريف وتفاعمو 

معيـ، مف أىـ عوامؿ النجاح، أما قياس ىذه القدرة فقد تـ العمؿ بيا مف وجيات نظر مختمفة 

 Models of Emotional Intelligenceووفقًا لنماذج متعددة، منيا النموذج التكاممي 

Mixedأوف -. ويعد بارBar-On  مف أىـ مف عمؿ بيذا النموذج . والذكاء اسنفعالي وفؽ ىذا

النموذج ىو توسي، لمفيوـ الذكاء اسنفعالي كما قدمتو نماذج القدرات، حيث إنو يرتبط بالمكونات 

ةقات اسنفعالية والشخصية واسجتماعية لمفرد، ففيو تتكامؿ محاور فيـ الذات والآخر، وبناء الع

دارة العواطؼ -Bar( م، الآخريف والتكيّؼ م، المتغيرات البيئية واسجتماعية المحيطة، وا 

On,2000.( 

أوف المختمط كما يمي: منظومة مف القدرات -ويعرؼ الذكاء اسنفعالي وفؽ نموذج بار

 اسنفعالية الشخصية واسجتماعية، تمؾ التي تمنح الفرد القدرة عما التكيّؼ م، الصعوبات

 ).Bar-On,2000المحيطة والواغطة(

 

  



www.manaraa.com

 25 

 :مشكمة الدراسة وأسئمتيا

تعددّت الدراسات التي تناولت العوامؿ المؤثرة في التحصيؿ، مف خةؿ استخداـ العديد 

مف المقاييس التي يتـ مف خةليا رصد الدرجات، وتحميميا، والحصوؿ عما النتائج، ومف ثـ 

، ولكف المشكمة التي ارتأت الباحثة تحديدىا ىي طبيعة تقديميا لأصحاب القرار ستخاذ المناسب

 ىذه المقاييس ومدى صدقيا وثباتيا، مف خةؿ تتب، ىذه المقاييس وطرح الأسئمة الآتية:

 ىؿ اتب، الباحث مفاىيـ النظرية وفروياتيا دوف إحداث أي تغيير فييا؟ 

  ىؿ عمؿ الباحث عما دمج نماذج أو إجراء تغيير في النظرية؟ 

 ؿ يتوفر لدى الباحث نماذج نظرية عديدة قاـ باختبارىا ببيانات واحدة دوف تغييرىا؟ ى 

 ىؿ استخدـ الباحث مفاىيـ كامنة ومفاىيـ ممحوظة؟ 

اسعتماد عما العديد مف الأبحاث في تطوير مقاييس خاصة، يتـ استخراج  تـلذلؾ 

يدي ليا، بحيث تطابؽ ىذه معامةت الصدؽ البنائي مف خةؿ إجراء التحميؿ العاممي التوك

، (AMOS) النماذج النظرية مف خةؿ استخداـ منيجية النمذجة البنائية باستخداـ برنامج اموس

والذي يكشؼ بصورة واوحة وومف شروط قاسية عف مدى صدؽ ىذه المقاييس، ومف ثـ 

خاؿ منيجية ومف ىنا ارتئت الباحثة الا اوافة عممية جديدة باد تقديميا لمباحثيف في الميداف.

 التالييف:السؤالين جاءت ىذه الدراسة لتجيب عف  نمذجة المعادست البنائية و

 اييس المستخدمة (مقياس قمؽ المستقبؿ، قصدؽ البناء لمم مؤشرات ما درجة توفر

) في بناء النموذج الرياوي لمعةقات المفتروة اسنفعاليمقياس الدافعية، مقياس الذكاء 

 ؟ بيف متغيرات الدراسة
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  ،ىؿ يتفؽ النموذج البنائي النظري المقترح ( وفؽ اسسس المنطقية والنظرية ) م

 البيانات التي تـ الحصوؿ عمييا ؟

 أىداف الدراسة:

 لقد سعت الدراسة الحالية إلا:

  ي، قمؽ المستقبؿ) اسنفعالمقاييس ( الدافعية، الذكاء لمدراسة العةقات بيف العوامؿ الكامنة

 ي تمثميا والعوامؿ فيما بينيا.والمؤشرات الت

  تقديـ أدلّة الصّدؽ البنائي لممقياس، وىي ثماني مؤشرات يجب أف تتحقؽ جميعًا، وفي حالة

عدـ تحققيا جميعا نستثني مف الدراسة العةقة بيف العوامؿ، ونكتفي بدراسة صدؽ البناء مف 

 خةؿ التحميؿ العاممي التوكيدي

لنظري المقترح م، البيانات التي تـ الحصوؿ عمييا الكشؼ عف مدى اتفاؽ النموذج ا 

 أىمية الدراسة

 تكتسب ىذه الدراسة أىمية نظرية وتطبيقية تتمثؿ بالآتي:

 الأىمية النظرية 

تستمدّ الدراسة الحالية أىميتيا مف أىمية الموووع الذي تتناولو، وىو التحميؿ العاممي 

، وما ليا مف دور في بناء مقاييس محددة يالدراس التوكيدي لمعوامؿ المؤثرة في التحصيؿ

الأبعاد، تتميز بصدؽ بنائيا باستخداـ تقنية النمذجة التي تفرض شروطًا قاسيو مف خةؿ أدلّة 

الصدؽ البنائي والتمايزي، وبالتالي دقة النتائج مف مخرجات برنامج اموس، والتثبت مف التأثيرات 

لباحثيف إلا أىمية ىذه البرمجو مما يدف، صناع بيف عوامؿ الدراسة وأبعادىا، وتوجيو نظر ا

 القرار بزيادة ثقتيـ بيذه النتائج.
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 الأىمية التطبيقية

توفّر الدّراسة الحالية إطارًا نظريًا لمدّراسات الأخرى ذات الصمة بيذا المجاؿ، كما تحاوؿ 

مساىمتيـ مجتمعة  وقمؽ المستقبؿ ومدى سنفعاليف لقياس الدافعية والذكاء اتوفير أدوات لمباحثي

في التحصيؿ الدراسي لدى طمبة المرحمة الثانوية، وتنبثؽ أىمية الدراسة مف خةؿ ما تقدّمو مف 

نتائج وتوصيات لمقائميف عما شؤوف الطةب في ىذه المرحمة مف أجؿ وو، برامج تربوية 

رشادية ليـ، كما أفّ نتائج الدراسة الحالية قد يكوف ليا دور في تزويد العا مميف في المؤسسات وا 

التعميمية بأىمية مراعاة الفروؽ بيف الطمبة والتعامؿ معيـ، والعمؿ عما توفير الدّعـ النفسي 

 والتربوي ليـ، ومساعدتيـ عما تكويف مفيوـ إيجابي لمتعمـ.

 مصطمحات الدراسة :

  :ات يُعرّؼ قمؽ المستقبؿ بأنو: خمؿ أو اوطراب نفسي المنشأ ينجـ عف خبر قمق المستقبل

ماوية غير سارّة، م، تشويو وتحريؼ إدراكي معرفي لمواق، ولمذات مف خةؿ استحوار 

لمذّكريات والخبرات الماوية غير السّارة، م، توخيـ لمسمبيات ودحض الإيجابيات الخاصة 

بالذات والواق،، والتي تجعؿ صاحبيا في حالة مف التوتر وعدـ الأمف، ممّا قد يدف، لتدمير 

الواوح وتعميـ الفشؿ وتوق، الكوارث، وتؤدي بو إلا حالة مف التشاؤـ مف  الذات والعجز

المستقبؿ وقمؽ التفكير في المستقبؿ والخوؼ مف المشكةت اسجتماعية واسقتصادية 

). وتعرفو الباحثة 2005(شقير المستقبمية المتوقعة، والأفكار الوسواسية وقمؽ الموت واليأس 

عمييا المفحوص عما مقياس قمؽ المستقبؿ المستخدـ في ىذه  إجرائيًا بالدرجة التي يحصؿ

 الدراسة.

 يشير ما كميةند الدافعية :McClelland, 1985))  إلا أفّ الدافعية تكويف افتراوي يعني

الشعور المرتبط بالأداء التقييمي حيث المنافسة لبموغ معايير اسمتياز مف خةؿ الرغبة 
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سعي الفرد لبذؿ أقصا جيد. وتعرّفو الباحثة إجرائيا بالنجاح والخوؼ مف الفشؿ خةؿ 

 بالدرجة التي يحصؿ عمييا المفحوص عما مقياس الدافعية المستخدـ في ىذه الدراسة.

  :يعرّفو الذكاء الانفعالي)Naseem, 2018 ( :القدرة عما إدراؾ الفرد لمشاعره " بأنو

جيدا م، نفسو وم، عةقتو م،  الخاصة ومشاعر الآخريف، لتحفيزه عما إدارة اسنفعاست

الآخريف. وتعرفو الباحثة إجرائيًا بالدرجة التي يحصؿ عمييا المفحوص عما مقياس الذكاء 

 اسنفعالي المستخدـ في ىذه الدراسة.

 التحميل العاممي التوكيدي :(CFA) Confirmatory Factor Analysis : تعرؼ

عادلة البنائية التي تتعامؿ بشكؿ خاص م، نماذج بأنيا التقنية الإحصائيّة الثانية لنمذجة الم

يـ مف المةحظات العممية القياس، وتيتـ بدراسة العةقات بيف المؤشرات (فقرات، درجات، ق

والمتغيرات أو العوامؿ الكامنة، كما تركز عما دراسة العةقات بيف المتغيرات  لمسموؾ)

ستبانات، وتفتقر إلا وجود متغيرات الكامنة أيوا، وتتعامؿ بشكؿ خاص م، المقاييس واس

داخمية ومتغيرات خارجية، أي س يوجد مسارات أو أسيـ مستقيمة وحيدة استجاه، إذ يفترض 

الباحث أف لممفيوـ بنية تتألؼ مف مكوف واحد يدعا مفيوـ التجانس، أو وحيد البعد 

 ) .   2017(القيوجي وابوعواد،

 :حصؿ عميو الطالب خةؿ العاـ الدراسي لسنة  مجموع المعدؿ التراكمي الذي التحصيل

مف خةؿ نتائجيـ في المقررات الدراسية  التي درسوىا في المدرسة، وذلؾ  )2017/2018(

 .)1985(الفيومي،  خةؿ الفصؿ الأوؿ مف السنة الدراسيّة
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 :حدود الدراسة ومحدداتيا

 :ستحدد نتائج الدراسة بما يمي

 . 2017/2018ذه الدراسة في الفصؿ الدراسي الأوؿ تـ إجراء ىالحدود الزمانية: 

 إجراء ىذه الدراسة في مديرية التربية والتعميـ لعماف الثالثة .  تـ الحدود المكانية:

الطةب والطالبات في المرحمة الثانوية المتواجدوف عما مقاعد الدراسة  الحدود البشرية "العينو":

 يـ الخاص في العاصمة. والتابعوف لمديرية عماف الثالثة والتعم

 متغيرات الدراسة  

افعيةالذكاء اسنفعالي،  الدنائية المتغيرات الكامنة، وىي: (في مرحمة النمذجة الب استخدـ ،(

 طي ىو قمؽ المستقبؿ، ومتغير تاب، وحيد وىو التحصيؿ. يومتغير كامف وس

 ىي: الذكاء اسنفعالي في عممية التحميؿ العاممي التوكيدي ثةثة متغيرات مستقمة استخدـ ،

 والدافعية وقمؽ المستقبؿ.
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 الفصل الثاني

 الدراسات السابقة

تناوؿ ىذا الفصؿ الدراسات السابقة ذات الصمة بالموووع، وبداية سيتـ عرض  

الدراسات مف الأحدث إلا الأقدـ. ويمكف تصنيؼ الدراسات السابقة الا فئتيف ، الفئة اسولا : 

متغيرات التناولت التحميؿ العاممي التوكيدي، والفئة الثانية : الدراسات التي تناولت الدراسات التي 

 .والذكاء اسنفعالي وقمؽ المستقبؿ الدراسي الدافعية والتحصيؿ

 دي ياولا: الدراسات التي تناولت التحميل العاممي التوك

قياس ) دراسة ىدفت إلا الكشؼ عف أفوؿ بنية عاممية تصؼ م2017أجرى  صبري(

تأجيؿ الإشباع الأكاديمي، ويتطابؽ م، بيانات عينتيف مف المراىقيف العمانييف والبريطانييف، كما 

ىدفت مف التحقؽ مف البنية العاممية لمقياس تأجيؿ الإشباع الأكاديمي عبر ىاتيف العينتيف، 

نتائج التحميؿ  ) طالبًا بريطانيًا، وأظيرت410) طالبًا عمانيًا و(450وتكونت عينة الدراسة مف (

العاممي التوكيدي أفّ مقياس تأجيؿ الإشباع الأكاديمي ذو بنية عاممية أحادية، وأنّيا متابطقة 

 تماما بغض النظر عف جنس المفحوص.

) دراسة ىدفت إلا بناء قائمة خصائص سموكية شاممة تستخدـ 2017وأجرى الحربي (

المبدعيف، تـ تطوير المقياس مف خةؿ في الترشيحات الأوليّة سختيار الطمبة الموىوبيف و 

مرحمتيف أساسيتيف: مرحمة الدراسة اسستطةعية ومرحمة الدراسة الفعمية، وذلؾ مف خةؿ 

استخداـ بيانات استمارات الترشيح التي أجاب عنيا معمموف ومعممات لمطةب وطالبات بمغ 

ستخدمت الدراسة منيجية التحميؿ ) لمعينة الثانية. وقد ا73217) لمعينة الأوليّة و(7713عددىـ (

العاممي اسستكشافي والتوكيدي لمحصوؿ عما نتائج ىذه الدراسة. فنتج مف التحميؿ الأولي لمعينة 
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ّـ يييمف ويسيطر عما إجابات المعمميف  الأولا في الدراسة اسستطةعية وجود عامؿ عا

ّـ إعادة اسختبار لمحصوؿ عما مقياس  والمعممات، مما أدى إلا تطوير بنود المقياس، ومف ثـ ت

 ذي جودة عالية تتوفر فيو مؤشرات صدؽ عالية. 

) دراسة إلا التحقؽ مف البنية العاممية والثبات لمقياس تنظيـ الذات 2016وأجرت ممؾ (

دارة  لدى الطمبة. وقد تـ تبني أربعة عوامؿ تمثؿ تنظيـ الذات لدى المتعمميف، وىي التركيز وا 

ومساعدات التعمـ. كما ىدفت الدراسة إلا التحقؽ مف كؿّ عامؿ مف  الوقت واختبار الذات

ّـ اختيار عينة  العوامؿ الأربعة باستخداـ التحميؿ العاممي التوكيدي. ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة ت

) مف الذكور مف طمبة الجامعات السعودية، تراوحت 120) مف الإناث و(209عشوائية بمغت (

) فقرة؛ ثماني فقرات تقيس كؿّ بعد. أجري 32تكوف المقياس مف () سنة. 21و 18أعمارىـ بيف (

التحميؿ العاممي اسستكشافي لمنسخة العربية المترجمة لمقياس تنظيـ الذات عما عينة الدراسة. 

وقد أثبتت النتائج أفّ النموذج الرباعي يتمت، بثبات وجودة عالية متةئمة م، البيانات. اختبرت 

في مستوى تنظيـ الذات لمذكور والإناث باستخداـ تحميؿ التبايف الدراسة مدى التخالؼ 

ANOVA،  .وأشارت النتائج إلا أنّو يوجد فروؽ فيما بينيـ 

) دراسة ىدفت إلا استخداـ التحميؿ العاممي التوكيدي واسستكشافي 2016أجرت عايش(

في الجزائر، وتكونت في تقنيف المقاييس النفسية والتربوية، وأجريت الدراسة في جامعة وىراف 

، واستخدمت الباحثة مقياس اسلتزاـ التنظيمي، وأظيرت ) طالبًا وطالبة343عينة الدراسة مف (

النتائج أفّ عممية التقنييف تتمثؿ بالتحكـ بالعوامؿ غير المناسبة التي يمكف أف توثر عما عممية 

جراءات تطبيقو القياس، وتخفيض أخطاء القياس إلا حدىا الأدنا، ومف ثـ توحيد فق راتو وا 

وتصحيحو بشكؿ يومف خصائص سيكومترية جيدة، وىذا ما يبرر استخداـ التحميؿ العاممي 

 .بشقيو التوكيدي واسستكشافي، في التحقؽ مف البنية العاممية لممقاييس النفسية
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دراسة ىذه الدراسة إلا التعرؼ عما دسست الصدؽ البنائي  )2015وأجرى القواسمي( 

) طالبًا 349القمؽ كسمة ومقياس القمؽ كحالة إوافة إلا الثبات لدى عينة مؤلفة مف (لمقياس 

حيث تألفت أداة  2010/2011وطالبةً مف جامعو جدارا لمفصؿ الثاني مف العاـ الدراسي 

) فقرة لقياس القمؽ كحالة، وبعد التطبيؽ وجم، 20) فقرة لقياس القمؽ كسمة و(20الدراسة مف (

فة مف استجابات أفراد عينة الدراسة لممقياسيف، تـ إجراء التحميؿ العاممي باستخداـ البيانات المؤل

) وأظيرت النتائج أف توافر دسست الثبات والصدؽ لمقياسي القمؽ كسمة والقمؽ SPSSبرنامج (

 كحالة. بجانب أف أفراد العينة أظيروا مستوى متوسطًا مف امتةؾ القمؽ كسمة والقمؽ كحالة.

) دراسة ىدفت إلا التعريؼ بتطبيقات منيجية النماذج العاممية  2015شيد(وأجرى ر 

) طالبًا مف 280التوكيدية، لةختبارات والمقاييس النفسية والتربوية، وأجريت الدراسة عما (

وتـ تطبيؽ المنيجية عما مقياس اسكتئاب والوغط النفسي  جامعة وىراف بالجزائر،

)Lovibond,19952015(زياد لمنسخة العربية والمقنّنو عما البيئة الجزائرية  ) والقمؽ المعدؿ (

واظيرت نتائج مؤشرات النموذج البنائي العاممي التوكيدي اليرمي مف الدرجة الثانية تفوقًا عما 

 النموذج مف الدرجة الأولا.

) دراسة ىدفت إلا التعرؼ عما الأداء التفاومي لبنود اختباري 2015وأجرى رشواف (

وجميسر "النسخة القصرية لمتفكير الناقد في ووء التخصص الأكاديمي باستخداـ واطسوف 

لةنحدار الةبارمتري، والكشؼ عف تأثير  Ramsayالنموذج البارامرتي ثنائي المعممة ونموذج 

الأداء التفاومي لمبنود عما الأداء التفاومي لةختبار باستخداـ التحميؿ العاممي التوكيدي متعدد 

) مف 891) طالبًا مف طالب جامعة القصيـ (693ت، وتـ تطبيؽ اسختبار عما (المجموعا

) مف التخصصات الأدبيّة، وتوصمت الدراسة إلا أفّ العديد مف بنود 891التخصصات العممية، (

اختبار لأداء التفاومي كانت لصالح التخصصات العممية، وبعض منيا لصالح التخصصات 



www.manaraa.com

 33 

أفّ استخداـ التحميؿ العاممي التوكيدي متعدد المجموعات، تفوؽ تأثير  الأدبيّة. كما أكّدت الدراسة

 الأداء التفاومي لمبنود عما الأداء التفاومي لةختبار ككؿّ.

 AT Cog) دراسة ىدفت إلا التحقؽ مف  البناء العاممي   لرائز 2014أجرى رمواف( 

كيدي، واستخدـ الباحث المنيج لمقدرات المعرفية باستخداـ التحميؿ العاممي اسستكشافي والتو 

) طالبًا مف الطمبة النظامييف في مدارس 665الوصفي التحميمي.  وتكونت عينة الدراسة مف (

ّـ اختيارىـ بالطريقة العشوائية البسيطة، واستخدمت اسستبانة كأداة لجم، البيانات.  مدينة دمشؽ ت

صدؽ البناء مف خةؿ تطابؽ مؤشرات وأظيرت نتائج الدراسة أفّ مقياس القدرات العقمية يتصؼ ب

 صدؽ التقارب وصدؽ التمايز م، النماذج النظرية.

إلا فحص صدؽ البناء الداخمي سختبار القدرة  ) دراسة ىدفت2013وأجرى المحرزي (

المفظية في اختبار القدرات العامة الذي يعده في المركز الوطني لمقياس في المممكة العربية 

لتحميؿ العاممي اسستكشافي والتحميؿ العاممي التوكيدي باستخداـ نسختني مف السعودية باستخداـ ا

اسختبار. ودعمت النتائج صدؽ البناء الداخمي سختبار القدرة المفظية وفقا لمواصفات مكونات 

اسختبار، وبغرض تطوير قياس اختبار القدرة المفظية، قامت الدراسة أيوا بفحص جودة مةءمة 

ماذج البنائية البديمة لمبناء الداخمي الحالي. وأشارت النتائج إلا توافر درجة مجموعة مف الن

 مةءمة  لأربعة نماذج مختزلة وبقيـ قريبة مف جودة مةءمة النموذج الحالي.

) دراسة ىدفت إلا التحقؽ مف البنية العاممية سختبارات القدرة 2013وأجرى محمد ( 

الدراسة مف الةعبيف  الدراسة في مصر، وتكونت عينةالعقمية العومية لمناشئيف، وأجريت 

) سعب، وتوصمت الدراسة  النتائج إلا 707الناشئيف في الأندية المصرية، والتي بمغ حجميا (

 لمكفاءة البدنية. شرًا ؤ رة العومية تعدّ مقياسًا ومأف اختبارات القد
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النموذج خماسي ) دراسة ىدفت إلا التحقؽ مف صحة مةءمة 2012وأجرى الجابري (

العوامؿ لمقياس العوامؿ الخمسة الكبرى في الشخصية، باستخداـ التحميؿ العاممي التوكيدي لدى 

طةب جامعة أـ القرى في المممكة العربية السعودية، وتوصمت الدراسة إلا وجود مةءمة 

والبيانات إحصائيّة بيف النموذج خماسي العوامؿ لمقياس العوامؿ الخمسة الكبرى في الشخصية 

المستمدة مف طةب جامعة أـ القرى، ولـ توجد فروؽ في البناء العاممي تعزى لممستوى الدراسي 

 والوو، اسجتماعي .

ممي التوكيدي ) دراسة ىدفت إلا اجراء التحميؿ العاKerstin، 2012"كرستيف" (وأجرت 

مدف في المانيا، وتكونت  قمـ ود العجز واسكتئاب، واجريت الدراسة في عدةألمقياس الكفاءة لمت

) فردا تـ اختيارىـ عشوائيا مف مراكز اسيواء، واظيرت نتائج الدراسة 2224عينة الدراسة مف (

الدراسة إلا مؤشرات تطابؽ  تطابؽ النموذج النظري م، النموذج اسفتراوي لمدراسة، كما أشارت

 .ةمقبول

لبنائية لسموكيات العمؿ ) دراسة ىدفت إلا نمذجة المعادلة ا2014واجرى الميدي (

لموادة للإنتاجية لدى المعمميف، واجريت الدراسة في مسقط، واستخداـ ىذا النموذج في تقدير 

) مف مديري المدارس الحكومية 131درجة ممارسة المعمميف ليذه السموكيات، وتكونت العينة مف(

وب النمذجة بالمعادلة بمحافظة مسقط. واعتمدت الدراسة عما المنيج الوصفي باسستعانة بأسم

البنائية، وتطوير أداة لقياس سموكيات العمؿ الموادة للإنتاجية تـ تقنينيا عما الواق، العُماني. 

ومف أبرز النتائج التي توصمت ليا الدراسة أف نموذج بنية سموكيات العمؿ الموادة للإنتاجية 

ساءة العةقة م، لدى المعمميف يشمؿ ثةثة أبعاد أساسية ىي وعؼ اسلتزاـ بقوا نيف العمؿ، وا 

الزمةء والرؤساء، والسموكيات العدائية في مجاؿ العمؿ، وأف ممارسة المعمميف لسموكيات العمؿ 

الموادة للإنتاجية طبقا لتقدير مديري المدارس جاء منخفوا، وكاف أعما الأبعاد ممارسة ىو 
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الثالث السموكيات العدائية في مجاؿ  انيف العمؿ وأقميا ىو البعدالبُعد الأوؿ وعؼ اسلتزاـ بقو 

العمؿ كما أظيرت النتائج أنو س توجد فروؽ ذات دسلة إحصائيّة في تقدير المديريف لممارسة 

المعمميف لسموكيات العمؿ الموادة للإنتاجية تعزى لجنس المدير ، بينما توجد فروؽ في تقديرات 

مقترحات لمعالجة مثؿ ىذه السموكيات في المديريف تعزى لمخبرة. وقد تـ تقديـ مجموعة مف ال

 المدارس.

) ىدفت ىذه الدراسة إلا الكشؼ عف العةقات السببية بيف العزو 2015واجرى الزغوؿ(

السببي والعجز المتعمَـ والتوافؽ الأكاديمي مف خةؿ نمذجة سببية مقترحة تستند إلا أسس 

كاديمي، ولتحقيؽ ذلؾ، فقد اشتممت معرفية اعتمدت أسموب تحميؿ المسار لتفسير التوافؽ الأ

) طالباً وطالبة مف جامعة اليرموؾ حيث اعتمدت عما بناء مقياس 350عينة الدراسة عما (

الأكاديمي وتطبيؽ مقياس لمعزو السببي المكيؼ عما البيئة الأردنيّة.  توافؽلمعجز المتعمـ وآخر لم

سببي: العزو الداخمي والعزو إلا ) أف أبعاد العزو الLefcourt,1979وأشارت النتائج إلا (

عوامؿ غير مستقرة ومجاست التوافؽ الأكاديمي كانت ذات مستوى مرتف،، أما بعد العزو 

الخارجي وصورة الطالب السمبية في عيوف الآخريف وىو أحد مجاست العجز المتعمـ: فقد صنفت 

عما أعما قيمة تفسيرية ومف المستوى المنخفض. كما تـ اعتماد النموذج السببي الأمثؿ بناء 

 ) وكاف لمنموذج اسفتراوي. 0.81(

لعاممي لمقياس اىدؼ الدراسة إلا إيجاد الصدؽ  ) حيث2011دراسة الطاىر والكناني (

الطةقة النفسية والتعرؼ عما مستواىا لدى سعبي الكرة الطائرة، واجريت الدراسة عما عينة 

) طالبا، وقد استخدـ 96ة بغداد، وبمغ حجميا(عشوائية مف  كمية التربية الرياوية في جامع

) فقرة موزعة عما ستة مجاست ىي 72الباحثاف مقياس العةقة النفسية الذي اشتمؿ عما (

(الثقة بالنفس، تركيز اسنتباه، مواجية القمؽ، اسستمتاع، التحكـ والسيطرة الرياوية، آلية الأداء) 
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ة عوامؿ وعميو أصبحت فقرات المقياس النيائية ممي تـ استخةص ستلعاوبعد إجراء التحميؿ 

) فقرة وقد ظيرت العينة بمستوى متوسط كدرجة كمية أما في مجاست المقياس فقد ظيرت 38(

العينة بمستوى متوسط ماعدا مجاؿ اسستمتاع فظيروا بمستوى عالي وأوصا الباحثاف بورورة 

 خداـ المقياس الحالي في ألعاب أخرى . بناء وتقنيف مقاييس نفسية أخرى ولمختمؼ الألعاب واست

) التي ىدفت إلا التحقؽ مف صدؽ وثبات مقياس الوسواس 2009وفي دراسة عيد (

) طالبًا مف 442ت عينة  مف(أختير ) و 2006(مؤمف، وأبو ىندي القيري، الذي أعدّه كؿّ مف 

و غالبية بنود جامعة الكويت مف الجنسيف، وكشفت النتائج عف وجود عامؿ واحد عاـ، تشبعت ب

مقياس الوسواس القيري، واستوفت جمي، مؤشرات التطابؽ، ممّا يؤكد أفّ ىذا المقياس أحادي 

العامؿ، ومف ثـ استخدـ التحميؿ العاممي التوكيدي، مرتيف: في الأولا استخداـ النموذج ذي 

لمطابقة، الأربعة عشر عامةً، وبيّنت نتائج المؤشرات الأربعة المستخدمة في اختبار حسف ا

وىي: مؤشر المطابقة المقارف، ومؤشر حسف المطابقة، ومؤشر المطابقة المعياري، ومؤشر جذر 

متوسط مرب، خطأ التقريب، أفّ كّميا س تقدـ قيـ تقديرات مقبولة لصدؽ البناء لممقاييس الفرعية 

ـ التحميؿ المكونة لمقياس الوسواس القيري؛ إذ تؤكد عدـ جودة ىذه المطابقة، ومف ثـ استخد

 العاممي التوكيدي لممقياس، بوصفو أحاديّ العامؿ، ونتج عف ىذا النموذج مؤشرات مقبولة.

) إلا إيجاد الصدؽ العاممي لمقياس اسستجابة اسنفعالية 2004وىدفت دراسة منصور (

في الرياوة لدى بعض سعبي أندية الدرجة الممتازة في الألعاب الفرقية في العراؽ. استخدـ 

احث المنيج الوصفي بالأسموب المسحي لمةءمتو طبيعة البحث. اشتممت عينة البحث عما الب

) سعبًا وكرة 35) سعبًا اختيروا عشوائيًا مف سعبي أندية الدرجة الممتازة لألعاب كرة القدـ (96(

اممي أحد ) سعبًا. أظير التحميؿ الع18) سعبًا والكرة الطائرة (19) سعبًا وكرة السمة (24اليد (

عشر عامةً متعامدًا، تـ قبوؿ سبعة عوامؿ منيا في ووء شروط قبوؿ العامؿ، وىي: العامؿ 
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الأوؿ، الثاني، الثالث، الراب،، الخامس، السادس، والتاس،. كما أظيرت أف جمي، فقرات المقياس 

كما أفّ ) فأكثر عما عامؿ أو أكثر مف العوامؿ الأحد عشر المستخرجة،  3(±قد تشبعت بدسلة 

معظميا قد تشب، بدسلة عما عامؿ أو أكثر مف العوامؿ السبعة المقبولة، وىذا يشير إلا صدؽ 

 التكويف الفروي لفقرات القياس.

لدراسي ) إلا نمذجة العةقات السببية بيف التحصيؿ ا2013كما ىدفت دراسة غريب(

باشرة وغير المباشرة، وتكونت تئابية، مف خةؿ دراسة العةقات المالأكومفيوـ الذات والأعراض 

بدولة الإمارات العربية تـ اختيارىـ  عداديةطالبًا مف طمبة المرحمة الأ) 421عينة الدراسة مف (

بالطريقة العشوائية، واستخدـ الباحث أسموب تحميؿ المسار في التعرؼ عما اتجاىات الطمبة بيف 

الدراسة إلا أفّ التحصيؿ الدراسي س متغيرات البحث مف خةؿ النموذج السببي، وأشارت نتائج 

يوثر عما الأعراض اسكتئابية، بينما أشارت النتائج إلا أفّ التحصيؿ الدراسي يؤثر تأثيرًا إيجابيًا 

 عما مفيوـ الذات، في حيف أفّ ىناؾ تأثيرًا غير مباشر لمتحصيؿ والأعراض اسكتئابية.

عف العةقات المباشرة وغير ) التي ىدفت إلا الكشؼ 2012وفي دراسة المالكي ( 

المباشرة لمداخؿ تعمـ الإحصاء عما التحصيؿ الدراسي، وتـ استخداـ المنيج الوصفي، وتكونت 

عينة الدراسة مف مف جمي، طةب جامعة أـ القرى الذيف يدرسوف مقرّرات الإحصاء، والبالغ 

ة، و استخداـ اختبار ) طالبًا.  وتـ اختيار عينة قصديّ 98) طالبًا، مكونة مف (215عددىـ (

ّـ ترجمتو إلا المغة العربية 1994التفكير الناقد الصورة المختصرة لواطسف وجميسر ( ) والذي ت

). وأظيرت النتائج وجود تأثير مباشر موجب وداؿّ إحصائيا عند مستوى 2010(مف قبؿ المبدؿ 

لتحصيؿ في مقررات لممدخؿ اسستراتيجي والمدخؿ العميؽ لتعمّـ الإحصاء عما ا )0.01(دسلة

        الإحصاء، كما أظيرت وجود تأثير غير مباشر وموجب وداؿّ إحصائيا عند مستوى دسلة
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لممدخؿ اسستراتيجي والمدخؿ العميؽ لتعمّـ الإحصاء عما التحصيؿ في الإحصاء؛  )0.01(

 ر .التفسي–معرفة اسفتراوات  –اسستنباط –مرورا بميارات التفكير الناقد اسستنتاج 

) إلا تحديد دسست الصدؽ البنائي سختبار دانيمز لمذكاء  2011وسعت دراسة الدليمي (

) طالب مف طمبة مدارس الرّصافة 600المقنف عما البيئة العراقية، وتكونت عينة الدراسة مف (

ة، وكانت والكرخ. وأشارت النتائج إلا أفّ اختبار دانيمز لمذكاء بالصدؽ البنائي يةئـ البيئة العراقي

دسست الصدؽ البنائي مقبولة بعد حذؼ (خمس فقرات) مف اختبار دانيمز الأصمي في ووء 

 مؤشرات استساؽ الداخمي والقدرة التمييزية .

) ىدفت الدراسة إلا التأكد مف صةحية اختبار كاتؿ المتحرّرة 2007وأجرى الزوبعي(

ا مجموعتيف مف الطمبة الأولا استطةعية ثقافيا لقياس ذكاء طمبة الثانوية في العراؽ، طبؽ عم

) طالبًا مف طةب كمية التربية لغرض التأكد مف وووح التعميمات والزمف المناسب، 36بمغت(

) مف طمبة الصفوؼ المنتيية لممرحمة الثانوية، وفي ووء أىداؼ البحث 103والثانية بمغت (

الطمبة تبعا لمتغير زمف  أشارت الدراسة إلا عدـ فروؽ ذات دسلة معنوية بيف درجات

اسختبار(محدد،غير محدد) وتبعا لمتغير المرحمة (جامعية،ثانوية ) بينما وجدت فروؽ ذات  

 . دسلة معنوية بيف درجات أفراد العينة تبعا لمتغير الجنس (ذكور، إناث) لطمبة الثانوية

اختبار ) ىدفت إلا استخراج دسست الصدؽ في 2008وفي دراسة قاـ بيا الزوبعي(

) تمميذًا وتمميذة مف المدارس اسبتدائية ببغداد 502كوادنؼ لرسـ الرجؿ حيث بمغ حجـ العينة (

ولغرض استخراج الصدؽ التةزمي بيف درجات التةميذ عما اسختبار وتقديرات المعمميف لذكاء 

-غبي -دوف الوسط -وسط -فوؽ الوسط -ذكي -التةميذ وفؽ مقياس سباعي متدرج (ذكي جدا

غبي جدا). وطمب منيـ إعادة التقدير بعد نياية السنة سستخراج ثبات تقديراتيـ، واستخرجت 

معامةت اسرتباط بيف درجات امتحاف نصؼ السنة لكؿّ تمميذ ولكؿّ مادة دراسية وتقديرات 
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المعمميف ودرجاتيـ في اختبار الذكاء، وخمصت الدراسة إلا أفّ العةقة بيف درجات المعمميف 

اء ودرجاتيـ عما اختبار الذكاء كانت وعيفة، كما أفّ العةقة بيف الدرجات المدرسية لمذك

ودرجاتيـ عما اختبار الذكاء كانت وعيفة والبعض منيا باستجاه السمبي، وأشارت الدراسة أيوًا 

 إلا أف اسختبار وعيؼ اليدؼ بالنسبة لمبيئة العراقية واستخدامو يكوف بحذر.

) دراسة ىدفت إلا  قياس التأثيرات المباشرة وغير المباشرة  2006وأجرى النقاش(    

المؤثرة في الإصابة ) لمجموعة مف العوامؿ (سوء التغذية، عوز الحديد، البحر الأبيض المتوسط 

بمرض فقر الدـ للأشخاص دوف سف الثامنة عشر، تبعا لمجنس ومكاف السكف والعمر مف خةؿ 

عةقات السببية بيف المتغيرات قيد الدراسة لمنظاـ السببي التعاقبي دراسة نموذج البناء وتحديد ال

 التاـ، وقد تبيف بأفّ الإصابة بمرض فقر الدـ لو عةقة قوية بعامؿ العمر يميو عامؿ الجنس.

) بدراستيا إلا تحديد البنية العاممية سستبانة أنماط التعمـ ليني 2006الحموري( كما قاـ

ف قبؿ الباحثة، وفقا لدورة التعمـ المفتروة ذات المراحؿ الأرب،، وتكونت وممفورد، وتـ تعريبيا م

) طالبا مف طمبة الجامعة الياشمية، وتـ استخداـ التحميؿ العاممي 159عينة الدراسة مف (

التوكيدي لتحديد البنية العاممية لفقرات اسستبانة، وذلؾ باختبار خمسة نماذج لمنموذج الذي 

 النتائج أفّ البيانات سءمت النموذج ذا العوامؿ الثةثة.يةئـ،  وقد أظيرت 
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 الدراسي والتحصيلوالذكاء الانفعالي وقمق المستقبل ت التي تناولت الدافعية الدراساثانياً: 

) والتي ىدفت إلا معرفة اثر برنامج إرشادي في 2007في دراسة قاـ بيا شواشرة (

ف تدني الدافعية في التحصيؿ الدراسي، واستخدـ استثارية دافعية الإنجاز لدى طالب يعاني م

الباحث المنيج شبو التجريبي، وتـ اختيار الطالب مف إحدى مدارس العاصمة، وأظيرت نتائج 

 الدراسة أفّ حجـ الأثر الذي أحدثو البرنامج العةجي كاف مرتفعًا.

وتعمـ ) التي ىدفت إلا الكشؼ عف العةقة بيف الدافعية 2011دراسة عبد الغني (

القراءة لدى طمبة الصؼ السادس في مدارس وزارة التربية والتعميـ الأردنيّة، وتكوّنت عينة الدراسة 

) طالبًا مف الذكور والإناث، واستخدمت الباحثة اختبار الدافعية للإنجاز لييرمانز، 852مف (

دى الطالبات واختبار تحصيمي مف إعداد الباحث، وتوصمت الباحثة إلا أفّ مستوى الدافعية ل

 جاءت متوسطًا، كما أشارت إلا وجود عةقة ارتباطية قوية بيف الدافعية وتعمـ القراءة.

) دراسة ىدفت إلا معرفة العةقة بيف الدافعية 2011Li  &Panوأجرى "لي وباف" (

) طالبًا تـ تقسيميـ إلا مجموعتيف حسب مستوى 65والتحصيؿ، وتكونت عينة الدراسة مف (

جريت الدراسة في إحدى المدف الصينية، واستخدـ الباحثاف مقياس الدافعية المعدّ تحصيميـ، وأ

مف قبميـ، وتوصمت الدراسة إلا أفّ الطمبة ذوي الدافعية الأعما ىـ مف أصحاب التحصيؿ 

 المرتف، ، بينما كانت الدافعية لذوي التحصيؿ المنخفض أقؿّ.

قة بيف الدافعية والتحصيؿ ) إلا معرفة العةAwan، 2011( أوافوسعت دراسة 

الدراسي في مادة الرياويات والمغة اسنجميزية لطمبة المرحمة الثانوية في الباكستاف، وتكونت 

            ، واستخدـ الباحث مقياس ميكينيرلي لمدافعية) طالبا وطالبة336ة الدراسة مف (عين

)GAGOS الدافعية والتحصيؿ في الرياويات ) توصمت النتائج إلا أفّ ىناؾ ارتباطًا مرتفعًا بيف

 ) .0.01والمغة الإنجميزية عند مستوى دسلة ( 
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)  دراسة ىدفت إلا معرفة  تصوّرات الطمبة حوؿ دواف، ,2003Nolenوأجرت " نولف" (

الإنجاز والتعمـ لدى عينة مف طةب المرحمة الثانوية، وأجريت الدراسة في إحدى مقاطعات 

) طالبًا وطالبة. 377الأمريكية، وتكوّنت عينة الدراسة مف ( واشنطف بالوسيات المتحدة

واستخدمت الباحثة المنيج الوصفي اسرتباطي مف خةؿ إيجاد معادلة اسنحدار لتصورات الطمبة 

عما الإنجاز والدافعية ومدى إسياـ بعض العوامؿ في ذلؾ، وتوصمت الدراسة إلا أفّ التعمـ 

 ة في البيئة أسيـ بدرجة عالية في تحقيؽ الدافعية والإنجاز.الذاتي مف خةؿ الموارد المتوفر 

) باجراء دراسة ىدفت إلا الكشؼ عف العةقة بيف الذكاء 2010وقامت المممي (

اسنفعالي والتحصيؿ، لمطمبة الموىوبيف والطمبة العادييف، وأجريت الدراسة في مدينة دمشؽ في 

طالباً وطالبة، واستخدمت  )293راسة مف مف (الجميورية العربية السورية، وتكونت عينة الد

) المطور لمشباب، وتوصمت الباحثة إلا عدـ وجود عةقة ذات دسلة Bar-onالباحثة مقياس (

إحصائيّة بيف الذكاء اسنفعالي والتحصيؿ، بينما وجدت عةقة ذات دسلة إحصائيّة لبعد التكيؼ 

 والتحصيؿ عند الذكور.

) بدراسة ىدفت إلا التعرّؼ عما العةقة بيف الذكاء 2012را (جحة والفاوقاـ كؿ مف النو 

) طالب مف جامعة 300الأكاديمي، لدى عينة مكونة مف ( الوجداني، وجودة الحياة، والتحصيؿ

القدس المفتوحة، واستخدـ الباحثاف مقياس جودة الحياة والذكاء اسنفعالي، وىما مف إعداد 

عةقة بيف الذكاء اسنفعالي وجودة الحياة والتحصيؿ  الباحثاف، وأشارت النتائج إلا وجود

الحياة والتحصيؿ الدراسي، كما أظيرت النتائج وجود فروؽ  الأكاديمي، ووجود عةقة بيف جودة

متوسطات درجات مرتفعي التحصيؿ الأكاديمي المرتف،، ومتوسطات  ذات دسلة إحصائيّة بيف

ء الوجداني، وجودة الحياة لصالح ذوي المنخفض، في الذكا درجات التحصيؿ الأكاديمي

 التحصيؿ الأكاديمي المرتف،.
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) دراسة ىدفت إلا معرفة 2009Morley,  &Dudiacوأجرى ومورلي ودودياؾ (

العةقة بيف مستوى الذکاء الوجداني والمثابرة الدراسية والنجاح في الجامعة، وتکوّنت عينة 

ترالية، وتوصمت الدراسة إلا أف الطمبة الذيف ) مف طمبة إحدى الجامعات اسس465الدراسة مف (

يمتمکوف مستوى أعما مف الذکاء الوجداني ىـ الأکثر قابمية لمنجاح والترقية إلا المستوى التالي، 

 کما تبيف أفّ الطمبة الذيف يتطور لدييـ مستوى الذكاء الوجداني أصبحوا أکثر مثابرة في دراستيـ. 

) التي ىدفت إلا الكشؼ عف Suman,&Roy 2013وفي دراسة "روي وسيوماف" (

مف الذكور،  48) طالبًا (105العةقة بيف الذكاء العاطفي والإنجاز، تكوّنت عينة الدراسة مف (

مف الإناث) مف طمبة المرحمة المتوسطة، وأجريت الدراسة في مدينو نيو دلميي باليند،  57

يجابية ب  يف التحصيؿ والذكاء اسنفعالي.وتوصمت الدراسة إلا وجود عةقة ارتبط قوية وا 

) الا الكشؼ عف أثر قمؽ المستقبؿ عما التحصيؿ الدراسي 2011(إبراىيـ وسعت دراسة       

) طالبًا وطالبة مف جامعة المجمعة في المممكة 760لطمبة الجماعات، وتكوّنت عينة الدراسة مف(

ة إحصائيّة لقمؽ المستقبؿ عما العربية السعودية، وتوصمت الدراسة إلا عدـ وجود أثر ذي دسل

 التحصيؿ.

) دراسة بعنػواف: "الػذكاء اسنفعالي وعةقتو باسوطرابات السػموكية 2011قاـ الجيني (

وقمػؽ المستقبؿ لدى عينة مف طمبة جامعتي الممؾ عبد العزيز والطائؼ "وبمغت عينو الدراسة 

ية دالّة إحصائيًا بيف الذكاء اسنفعالي ) طالبًا، وأسفرت نتائج الدراسة عف وجود عةقة عكس215(

  وقمؽ المستقبؿ.

) دراسة بعنواف "اسستراتيجيات النافعػػة لمػػتعمـ وعةقتيا بمسػػتوي 2011أجرى الأحمد (

) 360الػػذكاء اسنفعالي لطمبة المرحمة الثانوية "وأجريت الدراسة بالمغرب وبمغ حجـ العينة (
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د عةقة قويو بيف الدافعية والذكاء اسنفعالي، كما أشارت نتائج طالبًا، وأسفرت النتائج عف وجو 

 الدراسة إلا وجود فروؽ بيف الطمبة مف ذوي المستويات المختمفة مف الذكاء عما الدافعية.

 تعقيب عمى الدراسات السابقة

، اف الكثير مف ىذه الدراسات التي استخدمت يف مف خةؿ عرض الدراسات السابقةيتب

بو قد ركز عما المنيج الوصفي أسرتباطي مف خةؿ الكشؼ عف العةقات مقاييس مشا

) 2011) ودراسة عبد الغني (2007( اسرتباطيف بيف متغيريف فقط كما في دراسة شواشرة

، قد ركزت لعاممي التوكيدياتناولت التحميؿ )  كما اف معظـ الدراسات التي 2011ودراسة سنج (

) ودراسة 2017عمييا مف قبؿ باحثيف آخريف ومنيا دراسة صبري(عما مقاييس تـ إجراء الدراسة 

) كما ترى الباحثة غياب العامؿ الوسيط في جمي، 2016) ودراسة عايش(2017الحربي(

) ودراسة القواسمي 2016ؾ ( الدراسات التي تناولت المقاييس النفسية والتربوية ومنيا دراسة مم

كما ركزت . لمسار دوف التطرؽ لمتغيرات وسطية، حيث اىممت ىذه الدراسات تحميؿ ا)2015(

، فمؽ المستقبؿ  عما تحميؿ التبايفـ الدراسات التي تناولت مقاييس الدافعية والتحصيؿ و ظمع

، ولـ يتسنا لمباحثة ايجاد أي دراسة ر والتنبؤ في العةقات المتبادلةواىماؿ تحميؿ اسنحدا

، كما لـ اموس)خدمة، واستخداـ برنامج (ة المستاستخدمت احد ىذه المقاييس ومف المنيجي

الدراسة الحصوؿ عما دراسة تناولت العةقات الخطية وتحميؿ اسنحدار بيف مقاييس  يتسنا 

المستقبؿ ، واستخداـ متغير قمؽ منيجية نمذجة المعادست البنائيةادخاؿ تـ ، ومف ىنا الحالية

، وتحميؿ المسارات ناسبة لصدؽ البناءاسفتراوات الم، والحصوؿ عما كمتغير وسيط في الدراسة

ىدفت إلا معرفة العةقة بيف  التي) 2011Li  &Pan"لي وباف" ( ودراسة بيف المتغيرات

إلا معرفة العةقة بيف الدافعية التي ىدفت ) Awan، 2011( أوافدراسة ، والدافعية والتحصيؿ

دراسة " نولف" ، و المرحمة الثانوية والتحصيؿ الدراسي في مادة الرياويات والمغة اسنجميزية لطمبة
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)2003Nolen,تصوّرات الطمبة حوؿ دواف، الإنجاز والتعمـ لدى عينة مف  )  ىدفت إلا معرفة

التي كاف ) 2009Morley,  &Dudiacومورلي ودودياؾ ( ودراسة ،طةب المرحمة الثانوية

، دراسية والنجاح في الجامعةمعرفة العةقة بيف مستوى الذکاء الوجداني والمثابرة ال اليدؼ منيا

) التي ىدفت إلا الكشؼ عف العةقة بيف Suman,&Roy 2013دراسة "روي وسيوماف" (و

 . الذكاء العاطفي والإنجاز
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 الفصل الثالث

 الطريقة والإجراءات

وصفًا لمجتم، الدراسة، وعينتيا، وطريقة اختيارىا، والأداة  يتومّف ىذا الفصؿ

جراءاتيا والطرؽ الإحصائيّة التي ستستخدـ فيالمستخدمة، وصدقيا وثب  اتيا، ومتغيرات الدراسة وا 

 تحميؿ البيانات واستخراج النتائج. 

 مجتمع الدراسة 

تكوف مجتم، الدراسة مف جمي، طمبة المرحمة الثانوية في مدارس وزارة التربية والتعميـ اسردنية 

 ).2016/2017والجالسيف عما مفاعد الدراسة لمعاـ الدراسي (

 أفراد  الدراسة

) طالبًا وطالبة مف طمبة المرحمة الثانوية في المدارس 1392تكوف أفراد  الدراسة مف (

التابعة لمنطقة لواء القويسمة في الأردف، إذ اختيرت ىذا المنطقة بوصفيا مجتمعًا متيسرًا 

اوف مديري المدارس، لمباحثة، ولأسباب عممية منيا توفر أفراد الدراسة، والإمكانات المتاحة وتع

والتي ساعدت الباحثة عما تطبيؽ أدوات الدراسة، عما أفراد الدراسة، وبعد فرز اسستجابات 

) استبانة، واستبعد 1320عما فقرات أدوات الدراسة، تبيف أفّ عدد اسستجابات التي أعيدت (

) يبيف توزي، 1جدوؿ ()، وال1297) استبانة فارغة ، وبالتالي أصبح عدد أفراد الدراسة (23منيا (

 أفراد الدراسة حسب المدرسة.
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 جدوؿ (1): توزي، أفراد عينة  الدراسة حسب متغيرات الدراسة
 النسبة المئويّة العدد  الدراسة

 18 244 خريبة السوؽ الثانوية لمذكور

 20 265 خريبة السوؽ الثانوية لمبنات

 21 276 اليادودة الثانوية لمبنات

نوية لمذكوراليادودة الثا  188 15 

 13 165 أبو عمندا الثانوية لمذكور

 13 159 أبو عمندا الثانوية للإناث

   

 100% 1297 الكمي

 أدوات الدراسة

: لمتعرؼ عما مستوى قمؽ المستقبؿ لدى الطةب قامت الباحثة مقياس قمق المستقبل -أولًا 

) ومف خةؿ اسطةع عمي 2005(شقير مقياس قمؽ المستقبؿ اعتمادًا عما دراسة  بتطوير

دراسة " سيجنر"  الأدب النظري  والدراسات السابقة والمقاييس المختمفة في ىذا المجاؿ ومنيا 

2009 (Seginer( ودراسة )Bayram,2013 &Bilgel() فقرة 21، وبالتالي تكوف المقياس مف (

ممحؽ  المجاؿ الأسريموزعو عما ثةثة مجاست، ىي: المجاؿ النفسي، والمجاؿ اسقتصادي، و 

 .)2رقـ (

 دلالات الصدق والثبات لممقياس

 تـ إيجاد مؤشرات صدؽ المقياس باستخداـ الطرؽ الآتية:    

 الصدق الظاىري

لأغراض الدراسية الحالية ولمتأكد مف صدؽ المقياس الظاىري، تـ عرض المقياس         

ميف مف ذوي اسختصاص في مجاؿ ) محكّ 10) فقرة، عما (21بصورتو الأوليّة، والمكوف مف (

. حيث في الجامعات الأردنيّة والعربية القياس النفسي الإرشاد النفسي وعمـ النفس الإكمينيكي

الحكـ عما دقة  و عما وووح الفقرة ومناسبتيا لميدؼ النيائيّ مف المقياسالحكـ  طُمب منيـ
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لمحكّميف لقبوؿ الفقرات والإبقاء مف ا ثمافالصياغة المغوية وسةمتيا،. وقد تـ اعتماد إجماع 

حذؼ الفقرة  حيث تـ%)، 80بنسبة اتفاؽ ( حيث تـ حذؼ الفقرة بناء عما رفض ( اثناف) عمييا

 . )3ممحؽ رقـ ( )21رقـ (

 مؤشرات صدق البناء

تـ حساب دسست صدؽ البناء لممقياس مف خةؿ تطبيقو عما عينة استطةعية توّـ         

تيارىـ مف مجتم، الدراسة ومف خارج عينتيا، وقد تّـ حساب معامةت ) طالبًا، تـ اخ30(

اسرتباط بيف الدرجة عما كؿّ فقرة والدرجة الكمية لممقياس والمجاؿ التي تنتمي إليو بعد حذؼ 

 ) يووح ذلؾ.2الفقرة نفسيا، والجدوؿ (

درجة الكمية عمى (: قيم معاملات ارتباط كل فقرة من فقرات مقياس قمق المستقبل بال2الجدول )
 المقياس والمجال التي تنتمي إليو بعد حذف الفقرة نفسيا

سلُ 

 اٌفمشح
ِؼبًِ 

الاسرجبط 

 ثبٌّم١بط

الاسرجبط 

 ثبٌّغبي
سلُ 

 اٌفمشح
   ِؼبًِ

الاسرجبط 

 ثبٌّم١بط

 الاسرجبط     ثبٌّغبي

1 0.65** **0.86 11 0.66** *0.64 

2 0.67** **0.76 12 0.75** **0.67 

3 0.86** **0.74 13 0.70** **0.70 

4 0.79** **0.80 14 0.66** *0.63 

5 0.65** **0.82 15 *0.44 **0.89 

6 0.66** **0.88 16 0.65** **0.71 

7 0.75** *0.66 17 0.64** *0.60 

8 0.70** *0.69 18 0.70** *0.68 

9 0.66** *0.44 19 0.89** *0.66 

10 *0.44 *0.63 20 0.89** *0.47 

 (α 1.11 =دال عنذ ) ) **α 1.15 =رات دلالة  عنذ )  *

 

م، الدرجة الكمية ) أف قيـ معامةت اسرتباط بيف فقرات المقياس 2يتّوح مف الجدوؿ (

) وقد 0.89 -0.44) ومعامؿ ارتباط الفقرات بمجاستيا (0.89 -0.44(قد تراوحت بيف 
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 )α≤0.5إحصائيًا عند مستوى ( وىي جميعًا قيـ دالة  (1992)ةعود) 0.25تجاوزت جميعيا (

معامةت اسرتباط بيف المجاست  حساب تـوتعدّ مؤشرات جيدة لمحكـ عما صدؽ الأداة. كما 

 ) يووح ذلؾ3ببعويا وبالدرجة الكمية لممقياس، والجدوؿ (

(: قيم معاملات الارتباط بين مجالات مقياس قمق المستقبل ببعضيا البعض 3الجدول )

 وبالدرجة الكمية

لمجاؿا   الكمي الأسري اسقتصادي النفسي 

 0.79**   - النفسي

 0.56*  - 0.65* اسقتصادي

 0.69* - 0.58* 0.64* الأسري

  )0.05)  * ذات دسلة إحصائيّة  عند (= 0.01ذات دسلة إحصائيّة  عند مستوى (  **
صائيًا، ) أف جمي، قيـ معامؿ اسرتباط بيف الأبعاد دالّة إح3يتّوح مف الجدوؿ (

)، بينما تراوحت معامةت اسرتباط بيف الأبعاد والمقياس بيف 0.79–0.56وتراوحت بيف (

) وجميعيا دالة إحصائيًا، وىذا مؤشر عما صدؽ البناء لممقياس. وبذلؾ؛ فإف 0.84 -0.56(

 ) فقرة.20المقياس بصورتو النيائية تكوف مف (

 ثبات مقياس قمق المستقبل

ص مؤشرات معامؿ ثبات اسستقرار لممقياس باستخداـ أسموبي قامت الباحثة باستخة

استساؽ الداخمي ومعامؿ ثبات اسستقرار، وتـ تطبيؽ المقياس عما العينة اسستطةعية نفسيا، 

عادة تطبيقو عما نفس العينة بفاصؿ زمني بمغ أسبوعيف، وتـ إيجاد  ّـ تطبيؽ المقياس وا  حيث ت

، كذلؾ تـ حساب قيـ استساؽ الداخمي لممقياس ككؿ ولكؿ معامةت اسرتباط بيف التطبيقيف

 ) يبيف نتائج الثبات.4مجاؿ مف مجاستو باستخداـ معامؿ كرونباخ ألفا، والجدوؿ (
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الفرعية ودلالتو الكمية باستخدام معادلة  بمجالاتو(: معاملات الثبات لممقياس 4الجدول )
 كرونباخ ألفا وطريقة الإعادة

اتعدد الفقر  المجال  كرونباخ ألفا إعادة الاختبار 

 0.81 0.88 9 المجال النفسي

 0.89 0.71 4 المجال الاقتصادي

 0.79 0.66 7 المجال الأسري

 0.89 0.74 20  الكمي

 

) إلا أف معامةت الثبات باستخداـ معادلة كرونباخ ألفا تراوحت بيف 4نتائج الجدوؿ (

، وجميعيا دالة إحصائيًا عند مستوى الدسلة وقد )0.89)، وعما الدرجة الكمية (0.89 -0.75(

)، وبمغت الدرجة الكمية لممقياس 0.88 -0.66تراوحت قيـ معامؿ الثبات بطريقة الإعادة بيف (

 )، وىذا مؤشر عما دقة المقياس.0.74(

 تصحيح مقياس قمق المستقبل

المجاؿ  ) مجاست،4) فقرة، موزعة عما (20يتكوف المقياس بصورتو النيائية مف (

) فقرات، تتـ الإجابة عما 7) فقرات، والمجاؿ الأسري(4) فقرة، والمجاؿ اسقتصادي (9النفسي (

كؿ فقرة وفؽ سمـ إجابات خماسي (أوافؽ بشدة، أوافؽ، محايد، س أوافؽ، س أوافؽ أبدا)، وذلؾ 

ا النحو حسب انطباؽ محتوى الفقرة عما الطالب، وقد تـ تحويؿ سمـ الإجابات إلا درجات عم

)، ىذا في 1، س أوافؽ أبدا = 2، س أوافؽ= 3، محايد= 4، أوافؽ= 5الآتي: (أوافؽ بشدة = 

حاؿ الفقرات السمبية؛ والتي تشير إلا وجود قمؽ المستقبؿ، ويتـ عكس الدرجات لسمـ الإجابات 

ة الكمية التي عندما تكوف الفقرة إيجابية؛ أي تشير إلا عدـ وجود قمؽ المستقبؿ، وبذلؾ فإفّ الدرج

 ) درجة. 100-20يُمكف أف يحصؿ عمييا الطالب عما المقياس تتراوح بيف (
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ولتصنيؼ مستوى قمؽ المستقبؿ بدسلتيا الكمية إلا ثةثة مستويات (عالي، متوسط، 

 منخفض)، فقد تـ اعتماد المعادلة:

 
يووحو  وبناءً عما ذلؾ، فإف مستويات الإجابة عما المقياس تكوف عما النحو الذي

 )5جدوؿ (

 (: مستوى درجات احتساب مستوى قمق المستقبل5) الجدول
  2.33 – 1 مستوى منخفض مف قمؽ المستقبؿ

 3.67 – 2.34 مستوى متوسط مف قمؽ المستقبؿ

 5 – 3.68 مستوى مرتف، مف قمؽ المستقبؿ

 
 مقياس الدافعية -ثانيًا

ثة باستخداـ مقياس الدافعية الذي لمتعرّؼ إلا مستوى الدافعية لدى الطةب قامت الباح

)، حيث قاـ بتقنينو عما البيئة المصرية، وقامت الباحثة 2000قاـ بتطويره عبد المطيؼ فاروؽ (

) ودراسة نولف 2011) ودراسة عبد الغني(2007عتمادا عما دراسة شواشرة (ابتطويره، 

التنافس م، الأقراف، ) فقرة موزعو عما ثةثة مجاست ىي (34) وتكوف المقياس مف (2003(

 الدافعية للإنجاز، الطموح ) .  

 دلالات الصدق والثبات لممقياس

 تـ إيجاد مؤشرات صدؽ المقياس باستخداـ الطرؽ الآتية:

 الصدق الظاىري:

لأغراض الدراسية الحالية ولمتأكد مف صدؽ المقياس الظاىري، تـ عرض المقياس  

) محكّميف مف ذوي اسختصاص في مجاؿ 10عما ( ) فقرة،34بصورتو الأوليّة، والمكوف مف (
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. حيث طُمب منيـ الحكـ عما دقة كمينيكي في الجامعات الأردنيّة الإرشاد النفسي وعمـ النفس الإ

الصياغة المغوية وسةمتيا، وعما وووح الفقرة ومناسبتيا لميدؼ النيائي مف المقياس. وقد تـ 

%)، 80فقرات والإبقاء عمييا كما ىي بنسبة اتفاؽ (مف المحكّميف لقبوؿ ال ثمافاعتماد إجماع 

) ، وبذلؾ تكوف المقياس 26، 22، 11،17وفي حاؿ اقترح اثنيف مف المحكّميف حذؼ الفقرات ( 

 ) فقرة.30بصورتو النيائية مف (

 مؤشرات صدق البناء  

تـ حساب دسست صدؽ البناء لممقياس مف خةؿ تطبيقو عما عينة استطةعية توّـ 

) طالبًا، تـ اختيارىـ مف مجتم، الدراسة ومف خارج عينتيا، وقد تـ حساب معامةت 30(

اسرتباط بيف الدرجة عما كؿ فقرة والدرجة الكمية لممقياس والمجاؿ التي تنتمي إليو بعد حذؼ 

 ) يووح ذلؾ.6الفقرات نفسيا، والجدوؿ (

س الدافعية بالدرجة الكمية عمى (: قيم معاملات ارتباط كل فقرة من فقرات مقيا6الجدول رقم )
 المقياس والمجال التي تنتمي إليو بعد حذف الفقرات نفسيا

سلُ 

 اٌفمشح

 ِؼبًِ

الاسرجبط 

 ثبٌّم١بط

الاسرجبط 

 ثبٌّغبي

سلُ 

 اٌفمشح

 ِؼبًِ

الاسرجبط 

 ثبٌّم١بط

الاسرجبط 

 ثبٌّغبي

سلُ 

 اٌفمشح

 ِؼبًِ

الاسرجبط 

 ثبٌّم١بط

الاسرجبط 

 ثبٌّغبي

1 **0.76 **0.86 11 0.49* *0.54 21 0.59* **0.70 

2 **0.75 **0.76 12 0.70** *0.59 22 0.47* **0.77 

3 **0.65 **0.74 13 0.74** *0.53 23 0.69** *0.62 

4 **0.71 **0.80 14 0.68** *0.53 24 **0.79 *0.80 

5 **0.88 **0.82 15 *0.53 *0.50 25 0.71** *0.48 

6 **0.76 **0.73 16 0.80** *0.47 26 0.69** *0.52 

7 **0.76 *0.65 17 0.73** *0.55 27 *0.47 **0.70 

8 **0.75 *0.69 18 0.74** *0.64 28 **0.77 **0.69 

9 **0.65 *0.53 19 0.73** *0.71 29 **0.88 *0.43 

10 **0.45 *0.71 20 0.82** *0.55 30 *0.74 *0.50 

 (1.11(α =دال عنذ  ) ** α 1.15 =رات دلالة  عنذ )  *
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) أفّ قيـ معامةت اسرتباط بيف فقرات المقياس م، الدرجة الكمية 6يتّوح مف الجدوؿ (

) وقد 0.86 -0.43)  ومعامؿ ارتباط الفقرات بمجاستيا ( 0.88 - 0.45قد تراوحت بيف (

ة لمحكـ عما صدؽ الأداة. كما ) وتعدّ مؤشرات جيد1992(عودة ) 0.25تجاوزت جميعيا (

قامت الباحثة بحساب معامةت اسرتباط بيف المجاست ببعويا وبالدرجة الكمية لممقياس، 

 ) يووح ذلؾ:7والجدوؿ (

(: قيم معاملات الارتباط بين مجالات مقياس الدافعية ببعضيا البعض وبالدرجة 7الجدول )
 الكمية.

 الأصدقاء العائمة المجاؿ
مؤسسات 

م،المجت  

 الكمي

 0.80**   - التنافس م، الأقراف

 0.65*  - 0.55* الدافعية لةنجاز

 0.71* - 0.50* 0.64* الطموح

 .(α= 0.05) ذات دسلة إحصائيّة  عند * .(α= 0.01) ذات دسلة إحصائيّة  عند مستوى *
 ) أفّ جمي، قيـ معامؿ اسرتباط بيف الأبعاد دالة إحصائيًا،7يتّوح مف الجدوؿ (

)، بينما تراوحت معامةت اسرتباط بيف الأبعاد والمقياس بيف 0.64 – 0.55وتراوحت بيف (

) وجميعيا دالّة إحصائيًا، وىذا مؤشر عما صدؽ البناء لممقياس. وبذلؾ؛ فإف 0.80 - 0.65(

 )4() فقرة ممحؽ رقـ30المقياس بصورتو النيائية تكوف مف (

 ثبات مقياس الدافعية

ت ثبات المقياس باستخداـ أسموبي استساؽ الداخمي ومعامؿ ثبات مؤشرا استخةص تـ

عادة تطبيقو  اسستقرار، وتـ تطبيؽ المقياس عما العينة اسستطةعية، حيث تـ تطبيؽ المقياس وا 

عما نفس العينة بفاصؿ زمني بمغ أسبوعيف، وتـ إيجاد معامةت اسرتباط بيف التطبيقيف، كذلؾ 

اخمي لممقياس ككؿّ ولكؿ مجاؿ مف مجاستو باستخداـ معامؿ كرونباخ تـ حساب قيـ استساؽ الد

 ) يبيف نتائج الثبات.8ألفا، والجدوؿ (
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(: معاملات الثبات لممقياس الفرعية ودلالتو الكمية باستخدام معادلة كرونباخ ألفا 8الجدول )
 وطريقة الإعادة

 كرونباخ الفا إعادة اسختبار عدد الفقرات المجاؿ

م، الأقراف التنافس  7 0.82 0.88 

 0.79 0.75 7 الدافعية لةنجاز

 0.75 0.74 16 الطموح

 0.89 0.77 30  الكمي

) إلا أفّ معامةت الثبات باستخداـ معادلة كرونباخ ألفا تراوحت 8تشير نتائج الجدوؿ ( 

 الدسلة ، وجميعيا دالة إحصائيًا عند مستوى)0.89)، وعما الدرجة الكمية (0.88 - 0.75بيف (

 (a ≤0.05)) وبمغت لمدرجة 0.82-0.74وتراوحت معامةت ارتباط إعادة اسختبار بيف ،(

 .). وىذا مؤشر عما دقة المقياس0.77الكمية (

 تصحيح مقياس الدافعية

) مجاست، التنافس 3) فقرة، موزعة عما (30يتكوف المقياس بصورتو النيائية مف (  

ّـ الإجابة عما كؿ 16) فقرات، الطموح (7لةنجاز ( ) فقرات، الدافعية7م، الأقراف ( ) فقرات،  تت

فقرة وفؽ سمـ إجابات خماسي (أوافؽ بشدة، أوافؽ، لست متأكّدًا، أوافؽ بدرجة قميمة، س أوافؽ 

ّـ تحويؿ سمـ الإجابات إلا درجات  أبدًا)، وذلؾ حسب انطباؽ محتوى الفقرة عما الطالب، وقد ت

، س 2، أوافؽ بدرجة قميمة = 3، لست متأكدًا = 4، أوافؽ= 5ؽ بشدة = عما النحو الآتي: (أواف

)، ىذا في حاؿ الفقرات الإيجابية؛ والتي تشير إلا مستوى الدافعية، ويتـ عكس 1أوافؽ أبدا = 

الدرجات لسمـ الإجابات عندما تكوف الفقرة سمبية، وبذلؾ فإفّ الدرجة الكمية التي يُمكف أف يحصؿ 

) درجة. ولتصنيؼ مستوى الدافعية بدسلتيا 150-30عما المقياس تتراوح بيف (عمييا الطالب 

ّـ اعتماد المعادلة:  الكمية إلا ثةثة مستويات (عالي، متوسط، منخفض)، فقد ت
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وبناءً عما ذلؾ، فإف مستويات الإجابة عما المقياس تكوف عما النحو الذي يووحو 

 )9جدوؿ (

ب مستوى الدافعية(: مستوى درجات احتسا9) لالجدو  
  2.33 – 1 مستوى منخفض من الدافعية
 3.67 – 2.34 مستوى متوسط الدافعية

 5 – 3.68 مستوى مرتفع من الدافعية

  الانفعالي مقياس الذكاء

 Bar- On Emotionalأوف للأطفاؿ والشباب ( -استخدمت الباحثة مقياس بار
Intelligence Quotient Inventory EQ-iYV 2013(جرواف ترجمو لمعربية )، الذي ،(

كما ، ) مقاييس فرعية6) فقرة و (30وقامت الباحثة بتطويره بحيث أصبح المقياس يتكوف مف (
 ): 10ىو مووّح في الجدوؿ (

اون ( وارقام الفقرات لكل مقياس  –( : المقاييس الفرعية لمقياس )بار 10جدول )
 فرعي

 عدد الفقرات الفقرات                                                       الأبعاد                                 

 43-31-28-17-7 5 (Intrapersonal Scale)   مقياس الكفاءة الشخصية

 50-45-41-36-24 5 (Interpersonal Scale)    مقياس الكفاءة الاجتماعية

 Stress Management Scale 26-21-15-11-6 5) )     مقياس إدارة الضغوط

 34-30-25-22-16 5 (Adaptability Scale) مقياس التكيف

 4-9-13-19-23 5 (General Mood Scale) مقياس المزاج العام

 42-33-27-18-52 5 (Positive Impression Scale)مقياس الانطباع الايجابي

  30 الكمي

 

 دلالات الصدق والثبات لممقياس

 المقياس باستخداـ الطرؽ الآتية: تـ إيجاد مؤشرات صدؽ 
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 الصدق الظاىري

لأغراض الدراسية الحالية ولمتأكّد مف صدؽ المقياس الظاىري، تّـ عرض المقياس 

) محكّميف مف ذوي اسختصاص في مجاؿ 10) فقرة، عما (60بصورتو الأوليّة، والمكوف مف (

). حيث طُمب منيـ 6(ة  ممحؽ رقـالإرشاد النفسي وعمـ النفس الإكمينيكي في الجامعات الأردنيّ 

الحكـ عما دقّة الصياغة المغوية وسةمتيا، وعما وووح الفقرة ومناسبتيا لميدؼ النيائي مف 

ّـ اعتماد إجماع تسعة مف المحكّميف لقبوؿ الفقرات والإبقاء عما( ) فقرة نظرًا 30المقياس. وقد ت

) 30%)، وتـ حذؼ ( 90سبة اتفاؽ (لطبيعة المفحوصيف، وحتا س يشعروا بالممؿ والتشتت بن

) مف مجاؿ الكفاءة اسجتماعية، وتـ حذؼ 18، 5، 3، 1،2حيث تـ حذؼ الفقرات (فقرة ، 

، 26) مف مجاؿ الكفاءة اسجتماعية، كما حذفت الفقرات ( 20، 14، 12، 10،  8الفقرات   ( 

) مف 39،40، 38، 37، 35) مف مجاؿ ادارة الوغوط، وحذفت الفقرات ( 33، 32، 29، 27

 ) مف مجاؿ المزاج العاـ   47، 46، 44، 42، 41مجاؿ التكيؼ، واخيرا حذفت الفقرات ( 

 ) فقرة.30وبذلؾ تكوف المقياس بصورتو النيائية مف (

 مؤشرات صدق البناء

تّـ حساب دسست صدؽ البناء لممقياس مف خةؿ تطبيقو عما العينة اسستطةعية، وقد  

رتباط بيف الدرجة عما كؿّ فقرة والدرجة الكمية لممقياس والمجاؿ الذي تّـ حساب معامةت اس

 ) يووح ذلؾ.11تنتمي إليو بعد حذؼ الفقرات نفسيا، والجدوؿ (

بالدرجة  الانفعالي معاملات ارتباط كل فقرة من فقرات مقياس الذكاء مصفوفة(: 11الجدول )
ف الفقرات نفسياالكمية عمى المقياس والمجال الذي تنتمي إليو بعد حذ  

رقم 
 الفقرة

معامل 
الارتباط 
 بالمقياس

الارتباط 
 بالمجال

رقم 
 الفقرة

معامل 
الارتباط 
 بالمقياس

الارتباط 
 بالمجال

رقم 
 الفقرة

معامل 
الارتباط 
 بالمقياس

الارتباط 
 بالمجال

1 0.65** **0.86 11 0.66**  0.64* 21 0.55* 0.77** 
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2 0.67** **0.76 12 0.75** 0.67** 22 0.76** 0.88** 

3 0.86** **0.74 13 0.70** 0.70** 23 0.64** 0.60* 

4 0.79** **0.80 14 0.66** 0.63* 24 0.77** 0.89* 

5 0.65** **0.82 15 *0.44 0.76** 25 0.69** 0.47* 

6 0.66** **0.73 16 0.65** 0.71** 26 0.69** *0.52 

7 **0.79 *0.55 17 0.77** *0.44 27 *0.42 **0.77 

8 **0.80 *0.62 18 0.74** *0.55 28 **0.78 **0.69 

9 **0.65 *0.43 19 0.70** *0.87 29 **0.89 *0.40 

10 **0.65 *0.54 20 0.82** *0.55 30 *0.48 *0.54 

 )α 0.01 =داؿ عند ( )**(α 0.05 =ذات دسلة  عند (  *

لدرجة الكمية رات المقياس م، ا) أفّ قيـ معامةت اسرتباط بيف فق11يتّوح مف الجدوؿ (

) وقد 0.89 -0.40) ومعامؿ ارتباط الفقرات بمجاستيا ( 0.89 -0 .42قد تراوحت بيف (

) وتعدّ مؤشرات جيدة لمحكـ عما صدؽ الأداة. كما 1992(عودة ) 0.25تجاوزت جميعيا (

لممقياس، قامت الباحثة بحساب معامةت اسرتباط بيف المجاست ببعويا وبالدرجة الكمية 

 ) يووح ذلؾ:12والجدوؿ (

 ببعضيا البعض وبالدرجة الكمية. الانفعالي (: قيم معاملات الارتباط بين مجالات مقياس الذكاء12الجدول )
 

مقياس الكفاءة  المجال
   الشخصية

(Intrapersonal 
Scale) 

مقياس الكفاءة 
    الاجتماعية

(Interpersonal 
Scale) 

  مقياس إدارة الضغوط
             (Stress 

Management 
Scale) 

 مقياس التكيف
(Adaptability 

Scale) 

 مقياس المزاج العام
(General Mood 

Scale) 

 الكمي

  مقياس الكفاءة الشخصية
 (Intrapersonal 

Scale) 

-     **0.80 

 مقياس الكفاءة الاجتماعية
   (Interpersonal 

Scale) 

*0.55 -    *0.65 

     ة الضغوطمقياس إدار 
 ( (Stress 

Management Scale 

*0.64 *0.50 -   *0.71 

 مقياس التكيف
(Adaptability Scale) 

*0.67 *0.71 *0.72 -  *0.76 

 0.64* - 0.72* 0.69* 0.72* 0.68* مقياس المزاج العام
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(General Mood 
Scale) 

مقياس الانطباع 
 Positive)الايجابي

Impression Scale) 

*0.74 *0.77 *0.67 *0.87 *0.76 *0.89 

 .(α= 0.05) ذات دلالة إحصائيّة  عند * .(α= 0.01) ذات دلالة إحصائيّة  عند مستوى *

      

) أفّ جمي، قيـ معامؿ اسرتباط بيف الأبعاد دالة إحصائيًا، 12يتّوح مف الجدوؿ (

بعاد والمقياس بيف )، بينما تراوحت معامةت اسرتباط بيف الأ0.87 – 0.55وتراوحت بيف (

) وجميعيا دالة إحصائيًا، وىذا مؤشر عما صدؽ البناء لممقياس. وبذلؾ؛ فإف 0.89 - 0.64(

 ) 6() فقرة ممحؽ رقـ30المقياس بصورتو النيائية تكوف مف (

 الانفعالي ثبات مقياس الذكاء

مي قامت الباحثة باستخةص مؤشرات ثبات المقياس باستخداـ أسموبي استساؽ الداخ 

عادتو، وتـ تطبيؽ المقياس عما العينة اسستطةعية، حيث تـ تطبيؽ المقياس  واسختبار وا 

عادة تطبيقو عما نفس العينة بفاصؿ زمني بمغ أسبوعيف، وتـ إيجاد معامةت اسرتباط بيف  وا 

التطبيقيف، كذلؾ تـ حساب قيـ استساؽ الداخمي لممقياس ككؿّ ولكؿ مجاؿ مف مجاستو باستخداـ 

 ) يبيف نتائج الثبات.13معامؿ كرونباخ ألفا، والتجزئة النصفية، والجدوؿ (

 (: معاملات الثبات لممقياس الفرعية ودلالتو الكمية باستخدام معادلة كرونباخ ألفا وطريقة الاعادة13الجدول )
 كرونباخ الفا إعادة الاختبار عدد الفقرات المجال

   مقياس الكفاءة الشخصية
(Intrapersonal Scale) 

5 0.80 0.87 

    مقياس الكفاءة الاجتماعية
(Interpersonal Scale) 

5 0.76 0.77 

 )     مقياس إدارة الضغوط
(Stress Management 

Scale 

5 0.75 0.76 

 مقياس التكيف
(Adaptability Scale) 

5 0.70 0.70 
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 مقياس المزاج العام
(General Mood Scale) 

5 0.86 0.76 

الانطباع مقياس 
 Positive)الايجابي

Impression Scale) 

5 0.81 0.81 

 0.72 0.76 30 الكمي

 

) إلا أف معامةت الثبات باستخداـ معادلة كرونباخ ألفا تراوحت بيف 13نتائج الجدوؿ (

ة ل)، وجميعيا دالة إحصائيًا  عند مستوى الدس0.72)، وعما الدرجة الكمية (0.87 - 0.70(

) ، 0.86-0.70وتراوحت معامةت ارتباط إعادة اسختبار بيف (  ( a  ≤0.05)  اسحصائية

 .). وىذا مؤشر عما دقة المقياس0.76وبمغت لمدرجة الكمية (

 الانفعالي تصحيح مقياس الذكاء

) مجاست، مقياس 6) فقرة، موزعة عما (30يتكوف المقياس بصورتو النيائية مف (

) 5) فقرات، مقياس إدارة الوغوط (5لكفاءة اسجتماعية () فقرات، مقياس ا5الكفاءة الشخصية (

) فقرات، مقياس اسنطباع الإيجابي 5) فقرات، مقياس المزاج العاـ (5فقرات، مقياس التكيّؼ (

ّـ الإجابة عما كؿ فقرة وفؽ سمّـ إجابات خماسي (غالبًا، أحيانًا ، نادرًا ، نادرًا جدا،  5( ) فقرات تت

ّـ تحويؿ سمـ الإجابات إلا درجات أبدًا)، وذلؾ حسب انط باؽ محتوى الفقرة عما الطالب، وقد ت

، ىذا في حاؿ )1، أبدًا = 2، نادرًا جدًا = 3، نادرًا= 4، أحيانًا= 5غالبًا= (عما النحو الآتي: 

، ويتـ عكس الدرجات لسمـ الإجابات اسنفعالي الفقرات الإيجابية؛ والتي تشير إلا مستوى الذكاء

ف الفقرة سمبية، وبذلؾ فإفّ الدرجة الكمية التي يُمكف أف يحصؿ عمييا الطالب عما عندما تكو 

بدسلتيا الكمية إلا اسنفعالي ) درجة. ولتصنيؼ مستوى الذكاء 150-30المقياس تتراوح بيف (

ّـ اعتماد المعادلة:  ثةثة مستويات (عالي، متوسط، منخفض)، فقد ت
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جابة عما المقياس تكوف عما النحو الذي يووحو جدوؿ وبناءً عما ذلؾ، فإف مستويات الإ

)14( 

 
 اسنفعالي (: مستوى درجات احتساب مستوى الذكاء14الجدول )

  2.33 – 1 مستوى منخفض من الذكاء الانفعالي
 3.67 – 2.34 مستوى متوسط الذكاء الانفعالي

 5 – 3.68 مستوى مرتفع من الذكاءالانفعالي

 

     Data Screening   فحص البيانات

ّـ التأكّد مف أفّ البيانات  تـ فحص البيانات لمتأكّد مف الإدخاؿ الصحيح ليا، واكتماليا، وت

 تتوزع توزيعًا طبيعيًا.

 Replacing Missing Values فحص القيـ المفقودة

، وتـ استبداؿ الفقراتتـ تحديث البيانات المفقودة لنتائج المستجيبيف الذيف لـ يجيبوا عف 

بناءا عما توصية مف الباحثيف، إذ  فقرةيانات والمعمومات الناقصة بمتوسط اسستجابات لكؿّ الب

 . %) 2حيث بمغت ( قامت الباحثة بالكشؼ عنيا  مف خةؿ فحص جمي، العناصر

 Removing Outliersإزالة القيم المتطرفة   
عف اسستجابات تشير القيـ المتطرفة إلا اسستجابات التي تختمؼ اختةفًا كبيرًا 

المقاسة، ويمكف أف تؤثّر عما طبيعية البيانات وتشويو النتائج. وتـ الكشؼ عنيا مف خةؿ 

 خاصية أحادية البعد.

 



www.manaraa.com

 61 

 (:Unidimensionality)  أحادية البعد

تـ استخداـ التحميؿ العاممي اسستكشافي لمكشؼ عف خاصية أحادية البعد لممقاييس 

 الثةثة كما يمي:

 س قمق المستقبلأولًا: مقيا

)، مف خةؿ إجراء التحميؿ SPSSوقد تـ التحقّؽ مف ىذا اسفتراض باستخداـ برنامج ( 

)، مف الدرجة الأولا عما العينة ككؿ، Exploratory Factor Analysisالعاممي اسستكشافي (

د عما ) سستجابات الأفراPrincipal Component Analysisباستخداـ تحميؿ المكونات الأساسية (

ّـ إجراء عممية التدوير باستخداـ طريقة التدوير المتعامد (  Varimaxفقرات اسختبار، وت

Rotation) عوامؿ، 3)، لمعوامؿ التي كانت قيـ الجذر الكامف ليا أكبر مف واحد، وبمغ عددىا (

 Explained)، ونسبة التبايف المفسر (Eigen Valuesوتّـ حساب قيـ الجذور الكامنة (

Variance) يبيف ذلؾ:15)، لكؿ عامؿ مف العوامؿ، والجدوؿ ( 

والتكرار  لمقياس قمق المستقبل قيم الجذور الكامنة ونسبة التباين المفسر(: 15الجدول )
 ( عاملًا 20المتجمع لمعوامل البالغ عددىا )

 التكرار المتجم، نسبة التبايف الجذر الكامف المكونات

1 6.695 33.476 33.476 

2 3.039 15.197 48.672 

3 1.281 6.406 55.079 

)  إلا  مقدار التبايف المفسر؛ إذ يةحظ أفّ الفقرات تجمّعت عما ثةث 15يشير الجدوؿ (

. ويجب أف يكوف الجذر الكامف Eigenvalues)عوامؿ، والمعيار المستخدـ ىو الجذر الكامف (

يث يةحظ أفّ العوامؿ التي ، حKaiser Criterionأكبر مف الواحد الصحيح حسب محؾ كايزر 

%، وقد   55.07) مكونًا فسرت السمة بنسبة 3جذورىا الكامنة فوؽ الواحد الصحيح بمغت (

) بينما بمغت نسبة التبايف المفسر لمعامؿ 33.476بمغت نسبة التبايف  المفسر لمعامؿ الأوؿ (
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ادية البعد سستجابات ) تتحقؽ أحHatti,1985)، ووفقًا لما أشار إليو ىاتي (15.197الثاني (

الأفراد، إذا كانت نسبة الجذر الكامف لمعامؿ الأوؿ إلا الجذر الكامف لمعامؿ الثاني أكبر مف 

% فاكثر، ممّا يشير إلا أف اسستجابات المولدة 2)، واف نسبة التبايف المفسر لمعامؿ اسوؿ 2(

لقيـ  Scree Plotياني ) يووح التمثيؿ الب5تعكس عامة تقيسو فقرات المقياس. والشكؿ (

 الجذور الكامنة لمعوامؿ المكونة لةختبار.

 
: التمثيل البياني لقيم الجذور الكامنة لمعوامل المكونة لمقياس قمق المستقبل5الشكل   

) استقرار قيمة الجذر الكامف بعد العامؿ الأوؿ تقريبا، وىذا يدؿّ 5يةحظ مف الشكؿ (

 .وامؿ، ممّا يدعـ افتراض أحادية البعدعما وجود عامؿ سائد عما بقية الع

 Assessment of the Data Normality  تقييـ طبيعة البيانات

ّـ إجراء اختبار ( وىي تشير الا لمحكـ عما صةحية البيانات ) KMO and Bartlett'sت

) وىي أكبر مف الحد 0.91، حيث بمغت قيمتو (جراء التحميؿ العاممي اسستكشافيوحجـ العينة لإ

) مما يدؿّ عما أفّ حجـ العينة كاؼٍ لإجراء التحميؿ العاممي. كما 0.7لأدنا المرغوب، وىو (ا

) مما يدؿّ α≤ 0.05أقؿّ مف (احصائية ') إلا مستوى دسلة Bartlettأشارت نتائج اختبار (

 ) يبيف ذلؾ :16عما وجود ارتباطات بيف المجاست في مقياس قمؽ المستقبؿ، والجدوؿ (
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 KMO and Bartlett's (Kaiser-Mayer-Olkin)(: نتائج اختبار   16جدول )

 KMO 0.91 اختبار     

 
 Bartlettاختبار    

Approx. Chi-Square  كاي تربيع 
6408.073 

 df 190  درجات الحرية

 Sig. .000   مستوى الدلالة

  )17وقامت الباحثة بإيجاد مصفوفة العوامؿ بعد التدوير كما في الجدوؿ (

 البناء العاممي لفقرات مقياس قمق المستقبل بعد التدوير المتعامد( 17جدول )

 المجال الأسري المجال الاقتصادي المجال النفسي رقم الفقرة
1 .723   
2 .774   
3 .778   
4 .675   
5 .695   
6 .652   
7 .714   
8 .702   
9 .695   

10  .556  
11  .770  

12  .685  

13  .669  

14   .669 

15   .475 

16   .821 

17   .771 

18   .686 

19   .761 

20   .475 

 ) عوامؿ.3يتّوح مف الجدوؿ السابؽ أفّ مصفوفة العوامؿ بعد التدوير تتومف (

 ثانيا: مقياس الدافعية

)، مف خةؿ إجراء SPSSتـ التحقؽ مف افتراض أحادي البعد باستخداـ برنامج ( 

)، مف الدرجة الأولا عما العينة Exploratory Factor Analysisؿ العاممي اسستكشافي (التحمي

) سستجابات Principal Component Analysisككؿّ، باستخداـ تحميؿ المكونات الأساسية (
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ّـ إجراء عممية التدوير باستخداـ طريقة التدوير المتعامد  الأفراد عما فقرات اسختبار، وت

)Varimax Rotation لمعوامؿ التي كانت قيـ الجذر الكامف ليا أكبر مف واحد، وبمغ عددىا ،(

)، ونسبة التبايف المفسر Eigen Values) عوامؿ، وتّـ حساب قيـ الجذور الكامنة (3(

)Explained Variance) يبيف ذلؾ:18)، لكؿ عامؿ مف العوامؿ، والجدوؿ ( 

والتكرار المتجمع  لمقياس الدافعية تباين المفسر(: قيم الجذور الكامنة ونسبة ال18الجدول )
 ( عاملًا 20لمعوامل البالغ عددىا )

 التكرار المتجم، نسبة التبايف الجذر الكامف المكونات

1 9.212 20.708 20.708 

2 3.524 11.747 32.455 

3 1.879 9.202 41.657 

ظ أفّ الفقرات تجمعت عما ثةثة ) إلا مقدار التبايف المفسر؛ إذ يةح18يشير الجدوؿ (       

). ويجب أف يكوف الجذر الكامف Eigenvaluesعوامؿ، والمعيار المستخدـ ىو الجذر الكامف ( 

، حيث يةحظ أف العوامؿ Kaiser Criterionأكبر مف الواحد الصحيح حسب محؾ كايزر  

%،  41.657نسبة ) مكونات فسّرت السمة ب3التي جذورىا الكامنة فوؽ الواحد الصحيح بمغت (

) بينما بمغت نسبة التبايف المفسر لمعامؿ 20.708وقد بمغت نسبة التبايف المفسر لمعامؿ الأوؿ (

تحقؽ أحادية البعد سستجابات  )Hatti,1985()، ووفقًأ لما أشار إليو ىاتي 11.747الثاني (

عامؿ الثاني أكبر مف الأفراد، إذا كانت نسبة الجذر الكامف لمعامؿ الأوؿ إلا الجذر الكامف لم

% فاكثر ممّا يشير إلا أفّ اسستجابات المولدة 2)، واف نسبة التبايف المفسر لمعامؿ اسوؿ 2(

) 6). والشكؿ (19تعكس عامةً تقيسو فقرات المقياس. وأمكف تمخيص ىذه النتائج في الجدوؿ (

 ونة لةختبار.لقيـ الجذور الكامنة لمعوامؿ المك Scree Plotيووح التمثيؿ البياني 
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 : التمثيل البياني لقيم الجذور الكامنة لمعوامل المكونة لمقياس الدافعية6الشكل 

 

) استقرار قيمة الجذر الكامف بعد العامؿ الأوؿ تقريبا، وىذا يدؿّ 6يةحظ مف الشكؿ (

 عما وجود عامؿ سائد عما بقية العوامؿ، مما يدعـ افتراض أحادية البعد .

 Assessment of the Data Normality  بياناتتقييـ طبيعة ال

لمحكـ عما صةحية البيانات وحجـ العينة ) KMO and Bartlett'sتـ إجراء اختبار (

) وىي أكبر مف الحد الأدنا 0.87لإجراء التحميؿ العاممي اسستكشافي، حيث بمغت قيمتو (

التحميؿ العاممي. كما أشارت ) مما يدؿّ عما أفّ حجـ العينة كاؼٍ لإجراء 0.7المرغوب، وىو (

) ممّا يدؿّ عما وجود α≤ 0.05أقؿّ مف ( احصائية ) إلا مستوى دسلةBartlettنتائج اختبار(

 ) يبيف ذلؾ:19ارتباطات بيف المجاست في مقياس الدافعية، والجدوؿ (
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 KMO and Bartlett's( : نتائج اختبار  19جدول )

 KMO 0.87 اختبار     

 Bartlettاختبار 
Approx. Chi-Square   6676.732  كاي تربيع 

 df 435  درجات الحرية

 Sig. .000   مستوى الدلالة

 

 ) 20وقامت الباحثة بإيجاد مصفوفة العوامؿ بعد التدوير كما  في الجدوؿ (

 ( البناء العاممي لفقرات مقياس الدافعية بعد التدوير المتعامد20جدول )

، الأقرافالتنافس م رقـ الفقرة  المجاؿ الأسري الدافعية لةنجاز 
1 .661   

2 .714   

3 .660   

4 .710   

5 .625   

6 .682   

7  .683  

8  .577  

9  .608  

10  .665  

11  .608 . 

12  .648  

13  609  

14  .615  

15  .432  

16  .548  

17  .577  

18  .528  

19   .531 

20   578 

21   .548 
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22   .515 

23   .592 

24   .585 

25   538 

26   .515 

27   .502 

28   .498 

29   .451 

30   0.55 

 

  .) عوامؿ3يتّوح مف الجدوؿ السابؽ أفّ مصفوفة العوامؿ بعد التدوير تتومّف (

 الانفعالي ثالثاً: مقياس الذكاء

)، مف خةؿ إجراء التحميؿ SPSSج (تـ التحقؽ مف افتراض أحادي البعد باستخداـ برنام

)، مف الدرجة الأولا عما العينة ككؿ، Exploratory Factor Analysisالعاممي اسستكشافي (

) سستجابات الأفراد Principal Component Analysisباستخداـ تحميؿ المكونات الأساسية (

 Varimaxالتدوير المتعامد (عما فقرات اسختبار، وتـ إجراء عممية التدوير باستخداـ طريقة 

Rotation) عامة، 6)، لمعوامؿ التي كانت قيـ الجذر الكامف ليا أكبر مف واحد، وبمغ عددىا (

 Explained)، ونسبة التبايف المفسر (Eigen Valuesوتّـ حساب قيـ الجذور الكامنة (

Variance) يبيف ذلؾ:21)، لكؿ عامؿ مف العوامؿ، والجدوؿ ( 
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والتكرار  لمقياس الذكاء الانفعالي : قيم الجذور الكامنة ونسبة التباين المفسر(21الجدول )

 ( عاملًا 30المتجمع لمعوامل البالغ عددىا )

 اٌزىشاس اٌّزغّغ ٔغجخ اٌزجب٠ٓ اٌغزس اٌىبِٓ اٌّىٛٔبد

1 8.787 29.289 29.289 

2 3.329 11.097 40.385 

3 1.800 5.999 46.385 

4 1.315 4.382 50.767 

5 1.017 3.389 54.156 

6 1.010 3.184 57.340 

 

) إلا مقدار التبايف المفسر؛ إذ يةحظ أف الفقرات تجمعت عما ستّة 21يشير الجدوؿ (

. ويجب أف يكوف الجذر Eigenvalue)عوامؿ، والمعيار المستخدـ ىو الجذر الكامف (

، حيث يةحظ أفّ Kaiser Criterionالكامف أكبر مف الواحد الصحيح حسب محؾ كايزر  

) مكونات فسرت السمة بنسبة 6العوامؿ التي جذورىا الكامنة فوؽ الواحد الصحيح بمغت (

) بينما بمغت نسبة 23.92.%، وقد بمغت نسبة التبايف المفسر لمعامؿ الأوؿ (043.75

ؽ ) تتحق,1985Hatti)، ووفقًا لما أشار إليو ىاتي (993524التبايف المفسر لمعامؿ الثاني (

أحادية البعد سستجابات الأفراد، إذا كانت نسبة الجذر الكامف لمعامؿ الأوؿ إلا الجذر الكامف 

% فاكثر مما يشير إلا 2)، واف نسبة التبايف المفسر لمعامؿ اسوؿ 2لمعامؿ الثاني أكبر مف (

بياني ) يووح التمثيؿ ال7أف اسستجابات المولدة تعكس عامة تقيسو فقرات المقياس والشكؿ (

Scree Plot .لقيـ الجذور الكامنة لمعوامؿ المكونة لةختبار 
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 الأفؼبٌٟ : التمثيل البياني لقيم الجذور الكامنة لمعوامل المكونة لمقياس الذكاء7الشكل 

) استقرار قيمة الجذر الكامف بعد العامؿ الأوؿ تقريبا، وىذا يدؿّ 7يةحظ مف الشكؿ (

 ية العوامؿ، ممّا يدعـ افتراض أحادية البعد .عما وجود عامؿ سائد عما بق

 Assessment of the Data Normality  تقييم طبيعة البيانات

ّـ إجراء اختبار ( لمحكـ عما صةحية البيانات وحجـ العينة ) KMO and Bartlett'sت

 ) وىي أكبر مف الحد الأدنا0.87لإجراء التحميؿ العاممي اسستكشافي ، حيث بمغت قيمتو (

ممّا يدؿّ عما أفّ حجـ العينة كاؼ لإجراء التحميؿ العاممي. كما أشارت  )0.7( المرغوب وىو

) ممّا يدؿّ عما وجود ارتباطات α≤ 0.05) إلا مستوى دسلة أقؿ مف ('Bartlettنتائج اختبار (

 ) يبيف ذلؾ :22بيف المجاست في مقياس الدافعية، والجدوؿ (
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 KMO and Bartlett's( : نتائج اختبار  22جدول )

 KMO 0.92 اختبار     

 
 Bartlettاختبار    

Approx. Chi-Square  كاي تربيع 
9108.094 

 df 435  درجات الحرية

 Sig. .000   مستوى الدلالة

 ) 23إيجاد مصفوفة العوامؿ بعد التدوير كما  في الجدوؿ (تـ و 

 سنفعالي بعد التدوير المتعامد ) البناء العاممي لفقرات مقياس الذكاء ا23جدوؿ (
 الانطباع الايجابي المزاج العام التكيف إدارة الضغوط الكفاءة الاجتماعية   الكفاءة الشخصية رقم الفقرة

1 693      

2 .613      

3 .702      

4 .655      

5 .746      

6  .701     

7  .567     

8  .695     

9  .684     

10  .735     

11   .755    

12   .681    

13   .620    

14   .686    

15   .701    

16    .603   

17    .490   

18    .717   

19    .624   

20    .732   

21     .769 . 
22     815  

23     .689  

24     .537  

25     .426  

26      .563 

27      .712 

28      .548 

29      .651 

30      .741 
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 ) عوامؿ .6يتوح مف الجدوؿ السابؽ أفّ مصفوفة العوامؿ بعد التدوير تتومّف (

 إجراءات التطبيق النيائي لمدراسة 

 لمسير في إجراءات التطبيؽ النيائي لمدراسة تـ تنفيذ ما يمي:

 إعداد أداة الدراسة والتحقؽ مف خصائصيا السيكومترية الأوليّة.تـ 

تحديد أفراد عينة الدراسة مف طمبة المرحمة الثانوية في مديرية عماف الرابعة.ـ ت 

 تطبيؽ اسختبار عما أفراد عينة الدراسة مف طمبة المرحمة الثانوية حيث استجابت بعض تـ

المدارس الحكومية لكتب تسييؿ الميمة، ومنيا مدرسة خريبة السوؽ الثانوية، ومدرسة اليادودة 

ّـ التطبيؽ في الفصؿ الأوؿ مف العاـ الدراسي       الثانوية، وم درسة أبو عمندا الثانوية، وت

)، بمساعدة مديري المدارس وبعض المعمميف في ىذه المدارس، واستغرؽ 2018/ 2017(

زمف تطبيؽ المقاييس ساعة كاممة لإتماميا مف قبؿ أوؿ طالب قاـ بتسميـ ورقة إجابتو، وتـ 

مف شعبة في كؿّ مدرسة سنتظار الباحث ما يتيسر مف الطمبة  تطبيؽ المقاييس عما أكثر

الذيف تنطبؽ عمييـ شروط التطبيؽ، حيث احتاجت الباحثة شيرًا كامةً لمحصوؿ عما العينة 

 المطموبة،  وقامت الباحثة بالإشراؼ عما جم، الأوراؽ اسختبارية وتصحيحيا.

 يا باستخداـ البرمجيات المناسبة: الحزمة تفريغ البيانات في ذاكرة الحاسب الآلي، وتحميمنـ

 ) وذلؾ للإجابة عف أسئمة الدراسة.AMOS)؛ وبرنامج (SPSSالإحصائيّة (

 المعالجات الإحصائيّة :

 الإحصائيّة المناسبة الآتية: المتوسطات الحسابية واسنحرافات الأساليب تـ إستخداـ

تـ بصورة مباشرة استخداـ ستكشافي، كما لتحميؿ العاممي اس، االمعيارية، معامؿ ارتباط بيرسوف

النمذجة بالمعادست البنائية مف خةؿ تحميؿ المسار والتحميؿ العاممي التوكيدي لمحصوؿ عما 

 ). AMOSمؤشرات صدؽ البناء مف خةؿ مخرجات برنامج  ( 
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 الفصل الرابع

 نتائج الدراسة

) لمبيانػػػػات التػػػػي تػػػػـ جمعيػػػػا  يتنػػػػاوؿ ىػػػػذا الفصػػػػؿ التحميػػػػؿ اسحصػػػػائي ( الوصػػػػفي واسسػػػػتدسلي

التحميػػػػػػػؿ الدراسػػػػػػػة التػػػػػػػي تناولػػػػػػػت  سػػػػػػػؤاليعػػػػػػػف  بالإجابػػػػػػػةفػػػػػػػي وػػػػػػػوء ىػػػػػػػدؼ الدراسػػػػػػػة المتمثػػػػػػػؿ 

تػػػػػػػـ اسػػػػػػػتخداـ ثػػػػػػػةث ادوات وقػػػػػػػد  العػػػػػػاممي التوكيػػػػػػػدي لمعوامػػػػػػػؿ المػػػػػػػؤثرة بالتحصػػػػػػػيؿ الدراسػػػػػػي، 

قمػػػػػػػؽ ومقيػػػػػػػاس  الدافعيػػػػػػػةومقيػػػػػػػاس  الػػػػػػػذكاء اسنفعػػػػػػػاليلجمػػػػػػػ، بيانػػػػػػػات الدراسػػػػػػػة، وىػػػػػػػي مقيػػػػػػػاس 

دخاليػػػػػػا عمػػػػػػا الحػػػػػػزـ اسحصػػػػػػائية لمعمػػػػػػوـ  تقبؿالمسػػػػػػ ، وبعػػػػػػد اسنتيػػػػػػاء مػػػػػػف جمػػػػػػ، المعمومػػػػػػات وا 

، تػػػـ اسجابػػػة  Statistical Package of Social Science(SPSS)اسجتماعيػػػة 

باسػػػػػػػػػػػػتخداـ اسحصػػػػػػػػػػػػاء الوصػػػػػػػػػػػػػفي ( المتوسػػػػػػػػػػػػطات الحسػػػػػػػػػػػػػابية ،   الدراسػػػػػػػػػػػػػة سػػػػػػػػػػػػؤاليعمػػػػػػػػػػػػا 

اسنحػػػػػػػػدار ةؿ اسػػػػػػػػتخداـ تحميػػػػػػػػؿ واسنحرافػػػػػػػػات المعياريػػػػػػػػة ) واسحصػػػػػػػػاء اسسػػػػػػػػتدسلي مػػػػػػػػف خػػػػػػػػ

 ا صدؽ البناء لممقاييس المستخدمة.الحكـ عم، وبالتالي AMOS) باستخداـ برنامج ( 

 يتناوؿ ىذا الفصؿ عرواً لنتائج التي توصمت ليا ىذه الدراسة مبينة عما النحو التالي:

 لسؤال الأولالنتائج المتعمقة با -أولًا 

وفر مؤشرات صدؽ البناء لممقاييس المستخدمة ما درجة ت :الأوؿ للإجابة عف السؤاؿ

تـ استخداـ برنامج اموس لتقييـ  ؟اسنفعالي(مقياس قمؽ المستقبؿ، مقياس الدافعية، مقياس الذكاء 

 مقياس الدافعية، مقياس الذكاء الانفعالي( )مقياس قمق المستقبل،طبيعة البيانات لنموذج 

Assessment of the Data Normality،  إجراء اختبار تقدير اسحتمالية لتقييـ  تـ فقد

 التوزي، الطبيعي لمبيانات كما يمي  
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  مقياس قمق المستقبل

يانات لفقرات مقياس قمؽ اختبار تقدير اسحتمالية لتقييـ التوزي، الطبيعي لمب تـ إجراء

 ) يووح نتائج اسختبار الطبيعي لجمي، البنود في النموذج.24، والجدوؿ (المستقبؿ

 ( تقدير الاحتمالية لتقييم التوزيع الطبيعي لمبيانات لنموذج قمق المستقبل24) جدول
Assessment of Normality for Measurement Model 

شطؼاٌزف (د)ل١ّخ  الاٌزٛاء اٌفمشح  (د )ل١ّخ  

a14 -0.484 -5.424 -0.537 -3.011 

a15 -0.709 -7.948 -0.097 -0.542 

a16 -0.465 -5.209 -0.503 -2.817 

a17 -0.838 -9.398 0.174 0.973 

a18 -0.983 -11.024 0.449 2.516 

a19 -0.91 -10.203 0.558 3.13 

a20 -1.117 -12.523 0.72 4.035 

a10 1.282 14.372 0.285 1.599 

a11 0.256 2.869 -0.849 -4.761 

a12 -0.598 -6.709 -0.394 -2.21 

a13 0.018 0.2 -0.838 -4.699 

a1 0.702 7.875 -0.745 -4.174 

a2 -0.131 -1.472 -0.547 -3.068 

a3 0.082 0.915 -0.764 -4.284 

a4 0.044 0.492 -0.948 -5.316 

a5 -0.175 -1.964 -0.818 -4.584 

a6 -0.304 -3.412 -0.711 -3.986 

a7 -0.092 -1.035 -0.829 -4.648 

a8 0.226 2.538 -0.971 -5.443 

a9 0.609 6.832 -0.834 -4.676 

 

لجمي، الفقرات مقياس قمؽ المستقبؿ في   والتفرطحأظيرت النتائج أفّ معامةت اسلتواء 

ولذلؾ،  )Williams,2015( وليامز ) عما التوالي كما اشار 5± و  2(± التعمـ  ووعت بيف 

لتوزي، يمكف استنتاج أف مجموعة البيانات مف جمي، الفقرات كانت عما توزي، مقبوؿ مف ا

) وتراوح 1.282 -1.117()، تراوح اسلتواء مف 24الطبيعي. وكما ىو مبيف في الجدوؿ (

 Confirmatory التحميل العاممي التوكيديتـ إجراء ). و 0.558-0.948مف (التفمطح 

Factor  Analysis يستخدـ في تقييـ قدرة نموذج العوامؿ عما التعبير في مجموعة  الذي

ّـ استخداـ برنامجالبيانات الفعمية ف  ) V.20( ي المقارنة بيف نماذج العوامؿ في ىذا المجاؿ، وت

AMOS ّد مف صحّة ما توصمت ، وذلؾ سختبار مدى مطابقة نموذج المقياس لمبيانات، ولمتأك
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) يبيف نموذج قمؽ المستقبؿ 8مف البنية الثةثية لمقياس قمؽ المستقبؿ، والشكؿ ( دراسةإليو ال

 الدرجة الأولا: ثةثي العوامؿ مف

 
  نموذج قمؽ المستقبؿ ثةثي العوامؿ مف الدرجة الأولا 8 شكؿ 

إفّ التحميؿ العاممي التوكيدي لنموذج قمؽ المستقبؿ قد بيف تشب، الفقرات عما العامؿ أو 

البعد الذي تنتمي إليو الفقرة، م، الأخذ بعيف اسعتبار مؤشرات المطابقة لمنموذج وفؽ النتائج في 

 )  الآتي: 25ؿ (الجدو 

 (  مؤشرات المطابقة لنموذج قمق المستقبل25جدول )
 القيمة حدود الثقة المؤشر

Df))  167 1.5اكبر من  درجات الحرية 

Chi-Square (χ2)  1594.55 ________________ مربع كاي 

p-value)) ≤ 0.05 0.000 

NORMEDCHISQ (χ2 /df) 
 نسبة مربع كاي / درجات الحرية

 4.54 (5.00عدى ) لا يت

CFI)) 0.971 ( في الدراسات الإنسانية يمكن تجاىميا1.00إلى  (0.9 المطابقة المقارن حسن مؤشر 

( TLI) 0.941 ( في الدراسات الإنسانية يمكن تجاىميا1.00إلى  (0.9 مؤشر توكر لويس 

RMSEA) 
 جذر متوسط مربعات الخطأ التقريبي

 0.037 (0.08إلى   (0.05  

(RMR) 0.095 (0.1أقل من )  جذر متوسط مربعات البواقي 

(SRMR)0.098 (0.1أقل من )  جذر متوسط مربعات البواقي المعيارية 
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 sFit Indice-of-Goodnessقيم مؤشرات التطابق  

) 1594.55) قد بمغ ( χ2) إلا أفّ مرب، كاي (25تشير نتائج نموذج في الجدوؿ (

) سرتفاع قيـ معامةت اسرتباط بيف العوامؿ.  بينما بمغ Hair,2018(ويمكف تجاىؿ اسرتفاع 

وىي أقؿّ مف   P  (0.000(الآحصائية، وبمغ مستوى الدسلة Df=169قيمة درجات الحرية 

وىو أقؿّ مف  χ2 /df = (4.54) ممّا يحقؽ حسف المطابقة، وبمغ مرب، كاي المعياري (0.05(

) ممّا يشير إلا قيمة جيدة اقتربت مف الواحد CFI =0.919وبمغ مؤشر المطابقة المقارف( 5.0

) RMSEA  =0.037، وبمغ مؤشر رمسي (TLI =0.941لويس  -الصحيح، وبمغ مؤشر توكر

 .   0.08وىو أقؿّ مف 

) يووّح تشب، 26إفّ نموذج قمؽ المستقبؿ يتمت، بمؤشرات مطابقة جيدة والجدوؿ (

ذلؾ تشبعات الأبعاد أو المحاور عما المتغير الفقرات عما العامؿ أو البعد الذي تنتمي إليو، وك

 الكمي:

 ( تشبع فقرات مقياس قمق المستقبل عمى  أبعاده26جدول )
 ِلاؽظخ الاسرجبط اٌزشث١ؼٟ اٌّزؼذد اٌزشجغ اٌفمشح اٌجؼذ   

 

 

 اٌّغبي إٌفغٟ

 

 

 

a9 0.261 0.470 غير مقثىلة 

a8 0.685 1.481 مقثىلة 

a7 0.698 1.481 مقثىلة 

a6 0.574 1.329 مقثىلة 

a5 0.700 1.491 مقثىلة 

a4 0.639 1.418 مقثىلة 

a3 0.717 1.514 مقثىلة 

a2 0.458 1.219 مقثىلة 

a1 0.483 1.233 مقثىلة 

 اٌّغبي الالزصبدٞ

 

 

a13 0.705 1.496 مقثىلة 

a12 0.643 1.413 مقثىلة 

a11 0.523 1.276 مقثىلة 
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a10 0.276 0.076  ةمقثىل 

 

 اٌّغبي ا٤عشٞ

a20 0.573 1.329 مقثىلة 

a19 0.664 1.441 مقثىلة 

a18 0.677 1.459 مقثىلة 

a17 0.686 1.471 مقثىلة 

a16 0.75 1.563 مقثىلة 

a15 0.729 1.532 مقثىلة 

a14 0.765 1.586 مقثىلة 

 0.576 التثاين المستخلص للمجال النفسي

 1.532 قتصاديالتثاين المستخلص للمجال الا

 1.698 التثاين المستخلص للمجال الاسري

) أفّ نموذج قمؽ المستقبؿ مطابؽ تمامًا لبيانات العينة، بمعنا: أفّ 26يتّوح مف جدوؿ (

نموذج قمؽ المستقبؿ يحتفظ ببنيتو العاممية المكونة مف العوامؿ الثةثة الآتية (النفسي، 

مّا سبؽ نستنتج أفّ نموذج قمؽ لمستقبؿ محؿّ الدراسة اسقتصادي، الأسري) لدى عينة الدراسة، م

 تـ حذؼيتمت، بقدر كبير مف الصدؽ في تمثيؿ البيانات وكذلؾ بمستوى مرتف، مف الثبات. حيث 

 ) أفّ مؤشرات26). ويةحظ مف الجدوؿ (0.40لأفّ قيـ التشب، ليا أقؿّ مف ( )،10، 9الفقرتيف (

مستخمص، الثبات) قد تحقّقت حيث تجاوزت معظـ قيـ التشب،، التبايف ال درجة(صدؽ التمايز

 . )0.5) وتجاوزت قيـ التبايف المستخمص لجمي، المجاست (0.5نسبة التشبّ، لجمي، الفقرات(

كما أفّ معامةت اسرتباط بيف المجاست كانت أكبر مف التبايف  (0.89) بينما بمغ الثبات

 . )27كما بالجدوؿ ( (Kline,2015 ) المشترؾ، ممّا يحقؽ صدؽ التمايز

 (: قيم التباين المستخمص لمجالات مقياس قمق المستقبل ببعضيا البعض27جدول ) 
 الاسري الاقتصادي النفسي المجال

 0.52 0.81 --------- النفسي

 0.87 ------------  الاقتصادي

 -----------   الاسري
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 مقياس الدافعية 

ّـ استخداـ برنامج اموس لتقييـ طب  Assessment of the  يعة البيانات لنموذج الدافعيةت

Data Normality ّـ إجراء اختبار تقدير اسحتمالية لتقييـ التوزي، الطبيعي لمبيانات لمقياس ، ت

 ) يووح نتائج اسختبار الطبيعي لجمي، البنود في النموذج.28الدافعية، والجدوؿ (

 لطبيعي لمبيانات لنموذج الدافعية( تقدير الاحتمالية لتقييم التوزيع ا28جدول )
Assessment of Normality for Measurement Model 

شطؼفاٌز (د)ل١ّخ  الاٌزٛاء اٌفمشح  (د )ل١ّخ  

a30 -0.699 -7.837 0.18 1.007 

a29 -0.237 -2.661 -0.459 -2.571 

a28 -0.479 -5.369 -0.39 -2.188 

a27 -0.449 -5.034 -0.501 -2.807 

a26 -0.896 -10.042 0.429 2.406 

a25 -0.566 -6.342 -0.415 -2.325 

a24 -0.429 -4.809 -0.388 -2.173 

a23 -0.398 -4.464 -0.316 -1.772 

a22 -0.425 -4.76 -0.135 -0.759 

a21 -0.487 -5.458 -0.685 -3.838 

a20 -1.012 -12.523 0.72 4.035 

a19 -0.91 -10.203 0.558 3.13 

a18 -0.983 -11.024 0.449 2.516 

a8 0.226 2.538 -0.971 -5.443 

a9 0.609 6.832 -0.834 -4.676 

a10 1.267 14.372 0.285 1.599 

a11 0.256 2.869 -0.849 -4.761 

a12 -0.598 -6.709 -0.394 -2.21 

a13 0.018 0.2 -0.838 -4.699 

a14 -0.484 -5.424 -0.537 -3.011 

a15 -0.709 -7.948 -0.097 -0.542 

a16 -0.465 -5.209 -0.503 -2.817 

a17 -0.838 -9.398 0.174 0.973 

a1 0.702 7.875 -0.745 -4.174 

a2 -0.131 -1.472 -0.547 -3.068 

a3 0.082 0.915 -0.764 -4.284 

a4 0.044 0.492 -0.897 -5.316 

a5 -0.175 -1.964 -0.818 -4.584 

a6 -0.304 -3.412 -0.711 -3.986 

a7 -0.092 -1.035 -0.829 -4.648 
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لجمي، فقرات نموذج  والتفرطح) أف معامةت اسلتواء 28أظيرت النتائج في جدوؿ (

) عما التوالي. ولذلؾ، يمكف استنتاج أف مجموعة  5± و  2(± الدافعية في التعمـ ووعت بيف 

وزي، الطبيعي. وكما ىو مبيف في البيانات مف جمي، الفقرات كانت عما توزي، مقبوؿ مف الت

) . 0.720 -0.897مف ( التفرطح)  وتراوح 1.267 -1.112()، تراوح اسلتواء مف 30الجدوؿ (

الذي يستخدـ  Confirmatory Factor  Analysisالتحميل العاممي التوكيدي  اجراء وتـ

في المقارنة بيف نماذج في تقييـ قدرة نموذج العوامؿ عما التعبير في مجموعة البيانات الفعمية 

ّـ استخداـ برنامج( ، وذلؾ سختبار مدى مطابقة V.20 AMOS)العوامؿ في ىذا المجاؿ، وت

مف البنية الثةثية لمقياس  الدراسةنموذج المقياس، لمبيانات ولمتأكّد مف صحة ما توصمت إليو 

 ولا:) يبيف نموذج الدافعية ثةثي العوامؿ مف الدرجة الأ9الدافعية، والشكؿ (

 
  نموذج الدافعية ثلاثي العوامل من الدرجة الأولى 9 شكؿ 
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إفّ التحميؿ العاممي التوكيدي لنموذج  الدافعية بيّف تشب، الفقرات عما العامؿ أو البعد 

الذي تنتمي إليو الفقرة، م، الأخذ بعيف اسعتبار مؤشرات المطابقة لمنموذج وفؽ النتائج في 

 )  الآتي : 29الجدوؿ (

                                   

 ِإششاد اٌّطبثمخ ٌّٕٛرط اٌذافؼ١خ(  97)عذٚي 
 القيمة حدود الثقة المؤشر

Df )  402 1.5اكبر من  (درجات الحرية 

Chi-Square (χ2)  2888.79 ________________ مربع كاي 

p-value)) ≤ 0.05 0.000 

NORMEDCHISQ (χ2 /df) 

 ت الحريةنسبة مربع كاي / درجا

 3.18 (5.00لا يتعدى ) 

CFI) 0.92 ( في الدراسات الإنسانية يمكن تجاىميا1.00إلى  (0.9 (المطابقة المقارن حسن مؤشر 

( TLI) 0.90 ( في الدراسات الإنسانية يمكن تجاىميا1.00إلى  (0.9 مؤشر توكر لويس 

RMSEA 

 جذر متوسط مربعات الخطأ التقريبي

 0.037 (0.08إلى   (0.00  

(RMR)0.092 (0.1أقل من )  جذر متوسط مربعات البواقي 

SRMR0.091 (0.1أقل من )  جذر متوسط مربعات البواقي المعيارية 

 

 Fit Indices-of-Goodnessقيم مؤشرات التطابق  

)  2888.79) قد بمغ ( χ2) إلا أفّ مرب، كاي (29تشير نتائج نموذج في الجدوؿ (

) سرتفاع قيـ معامةت اسرتباط بيف العوامؿ. بينما بمغ  ,2018Hair(ويمكف تجاىؿ اسرتفاع 

وىي أقؿّ مف  P (0.000(الأحصائية ، وبمغ مستوى الدسلة Df=402قيمة درجات الحرية 

وىو أقؿّ مف  χ2 /df = (3.18) ممّا يحقؽ حسف المطابقة، وبمغ مرب، كاي المعياري (0.05(

، حيث اقتربت مف ) ممّا يشير إلا قيمة جيدةCFI =0.92وبمغ مؤشر المطابقة المقارف ( 5.0
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=  RMSEA، وبمغ مؤشر رمسي ( TLI =0.90لويس  -الواحد الصحيح، وبمغ مؤشر توكر

 .   0.08) وىو أقؿّ مف 0.041

) يووح تشب، الفقرات 30إف نموذج الدافعية يتمت، بمؤشرات مطابقة جيدة والجدوؿ (

إليو، وكذلؾ تشبعات المجاست أو المحاور عما المتغير الكمي عما العامؿ أو البعد الذي تنتمي 

 كما يمي:

 رشجغ فمشاد ِم١بط اٌذافؼ١خ ػٍٝ  ِغبلارٗ(    03)عذٚي 
الاسرجبط اٌزشث١ؼٟ  اٌزشجغ اٌفمشح اٌجؼذ  

 اٌّزؼذد
 ِلاؽظخ

 

 

 اٌزٕبفظ ِغ ا٤لشاْ

 

 

 

a7 0.708 0.502 مقثىلة 

a6 0.595 1.354 مقثىلة 

a5 0.729 1.532 مقثىلة 

a4 0.651 1.424 مقثىلة 

a3 0.702 1.493 مقثىلة 

a2 0.450 1.212 مقثىلة 

a1 0.422 3.98 مقثىلة 

 اٌذافؼ١خ ٌلإٔغبص

 

 

 

a17 0.631 1.594 مقثىلو 

a16 0.771 1.513 مقثىلة 

a15 0.716 1.615 مقثىلة 

a14 0.786 1.495 مقثىلة 

a13 0.703 1.495 مقثىلة 

a12 0.687 1.472 مقثىلة 

a11 0.434 1.188 مقثىلة 

a10 0.186 0.035 غير مقثىلة 

a9 0.031 0.010 غير مقثىلة 

a8 0.573 1.232 مقثىلة 

 a18 0.68 1.462 مقثىلة 

a19 0.682 1.465 مقثىلة 

a20 0.561 1.314 مقثىلة 

a21 0.56 1.313 مقثىلة 

a22 0.645 1.416 مقثىلة 

a23 0.627 1.393 مقثىلة 

  a24 0.527 1.278 اٌطّٛػ

a25 0.483 1.233  
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a26 0.530 1.281  

a27 0.507 1.257  

a28 0.43 1.185  

a29 0.576 1.33  

a30 0.548 1.31  

 1.61 اٌزٕبفظ ِغ الالشاْ  اٌزجب٠ٓ اٌّغزخٍص

 1.54 اٌزجب٠ٓ اٌّغزخٍص ٌّغبي اٌطّٛػ

 1.56 اٌذافؼ١خ ٌلأغبص اٌزجب٠ٓ اٌّغزخٍص ٌّغبي

 

) أفّ نموذج الدافعية مطابؽ تمامًا لبيانات العينة، بمعنا: أفّ 30يتّوح مف جدوؿ (

يحتفظ ببنيتو العاممية المكونة مف العوامؿ الثةثة الآتية:(التنافس، الإنجاز،  الدافعيةنموذج 

ؿّ الدراسة يتمت، بقدر كبير الطموح) لدى عينة الدراسة، ممّا سبؽ نستنتج أفّ نموذج الدافعية مح

،  9 (الفقرتيف تـ حذؼحيث  .الصدؽ في تمثيؿ البيانات، وكذلؾ بمستوى مرتف، مف الثبات مف

 ) أفّ مؤشرات صدؽ التقارب32). ويةحظ مف جدوؿ(00.4،  لأفّ قيـ التشب، ليا أقؿّ مف()10

عظـ قيـ نسبة التشب، التشب،، التبايف المستخمص، الثبات) قد تحققت، حيث تجاوزت م درجة( 

) . كما أفّ 0.5) وتجاوزت قيـ التبايف المستخمص لجمي، المجاست(0.5لجمي، الفقرات(

كانت أعما مف التبايف المشترؾ مما يشير إلا تحقؽ صدؽ  المجاست معامةت اسرتباط بيف

  )31. (كما بالجدوؿ التمايز

 افعية ببعضيا البعض(: قيم معاملات الارتباط لمجالات مقياس الد31جدول ) 
 الدافعية للانجاز الطموح التنافس مع الاقران المجال

 0.60 0.54 --------- التنافس مع الاقران

 0.77 ------------  الطموح

 -----------   الدافعية للانجاز
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 مقياس الذكاء الانفعالي 

 Assessment  ينففعالالا الذكاءيـ طبيعة البيانات لنموذج يتـ استخداـ برنامج اموس لتق

of the Data Normality ّـ إجراء اختبار تقدير اسحتمالية لتقييـ التوزي، الطبيعي لمبيانات ، ت

) يووح نتائج اسختبار الطبيعي لجمي، البنود في 32والجدوؿ ( اسنفعالي لنموذج الذكاء

 النموذج.

 ت لنموذج الدافعية( تقدير الاحتمالية لتقييم التوزيع الطبيعي لمبيانا32جدول )
Assessment of Normality for Measurement Model 

شطؼاٌزف (د)ل١ّخ  الاٌزٛاء اٌفمشح  (د )ل١ّخ  

a30 -0.237 -2.661 -0.459 -2.571 

a29 -0.479 -5.369 -0.39 -2.188 

a28 -0.449 -5.034 -0.501 -2.807 

a27 -0.896 -10.042 0.429 2.406 

a26 -0.566 -6.342 -0.415 -2.325 

a21 -1.117 -12.523 0.72 4.035 

a22 -0.487 -5.458 -0.685 -3.838 

a23 -0.425 -4.76 -0.135 -0.759 

a24 -0.398 -4.464 -0.316 -1.772 

a25 -0.429 -4.809 -0.388 -2.173 

a16 -0.709 -7.948 -0.097 -0.542 

a17 -0.465 -5.209 -0.503 -2.817 

a18 -0.838 -9.398 0.174 0.973 

a19 -0.983 -11.024 0.449 2.516 

a20 -0.91 -10.203 0.558 3.13 

a11 1.282 14.372 0.285 1.599 

a12 0.256 2.869 -0.849 -4.761 

a13 -0.598 -6.709 -0.394 -2.21 

a14 0.018 0.2 -0.838 -4.699 
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a15 -0.484 -5.424 -0.537 -3.011 

a6 -0.175 -1.964 -0.818 -4.584 

a7 -0.304 -3.412 -0.711 -3.986 

a8 -0.092 -1.035 -0.829 -4.648 

a9 0.226 2.538 -0.971 -5.443 

a10 0.609 6.832 -0.834 -4.676 

a1 -0.558 -6.259 -0.501 -2.809 

a2 0.702 7.875 -0.745 -4.174 

a3 -0.131 -1.472 -0.547 -3.068 

a4 0.082 0.915 -0.764 -4.284 

a5 0.044 0.492 -0.948 -5.316 

 

لجمي، فقرات مقياس والتفرطح ) أفّ معامةت اسلتواء 32أظيرت النتائج في جدوؿ(

) عما التوالي. ولذلؾ، يمكف استنتاج أفّ مجموعة  5± و  2± ووعت بيف( اسنفعالي الذكاء

وكما ىو مبيف في  البيانات مف جمي، الفقرات كانت عما توزي، مقبوؿ مف التوزي، الطبيعي.

 -0.971مف ( التفرطح)  وتراوح 1.282 الا -1.117مف ( ء)، تراوح اسلتوا32الجدوؿ (

 الذي Confirmatory Factor Analysisالتحميل العاممي التوكيدي   اجراء وتـ). 0.720

ة بيف يستخدـ في تقييـ قدرة نموذج العوامؿ عما التعبير في مجموعة البيانات الفعمية في المقارن

نماذج العوامؿ في ىذا المجاؿ، وذلؾ سختبار مدى مطابقة نموذج المقياس، لمبيانات، ولمتأكّد 

) يبيف 10، والشكؿ(اسنفعالي مف البنية الثةثية لمقياس الذكاء الدراسةمف صحة ما توصمت إليو 

 سداسي العوامؿ مف الدرجة الأولا:اسنفعالي نموذج الذكاء 
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  سداسي العوامل من الدرجة الأولى الانفعالي كاءنموذج الذ 10 شكل 

قد بيف تشب، الفقرات عما العامؿ  اسنفعالي إفّ التحميؿ العاممي التوكيدي لنموذج الذكاء

أو البعد الذي تنتمي إليو الفقرة، م، الأخذ بعيف اسعتبار مؤشرات المطابقة لمنموذج وفؽ النتائج 

 ) الآتي: 33في الجدوؿ (

 الانفعالي مؤشرات المطابقة لنموذج الذكاء(  33جدول )
 القيمة حدود الثقة المؤشر

Df)    )390 1.5اكبر من  درجات الحرية 

Chi-Square (χ2)  2407.020 ________________ مربع كاي 

p-value)) ≤ 0.05 0.000 

NORMEDCHISQ (χ2 /df) 
 نسبة مربع كاي / درجات الحرية

 4.172 (5.00لا يتعدى ) 

CFI) 0.77 ( في الدراسات الإنسانية يمكن تجاىميا1.00إلى  (0.9  (المطابقة المقارن حسن مؤشر 

( TLI) 0.74 ( في الدراسات الإنسانية يمكن تجاىميا1.00إلى  (0.9 مؤشر توكر لويس 

RMSEA)( 
 جذر متوسط مربعات الخطأ التقريبي

 0.073 (0.08إلى   (0.00  

(RMR)0.093 (0.1أقل من )  بواقيجذر متوسط مربعات ال 

SRMR)) 0.091 (0.1أقل من )  جذر متوسط مربعات البواقي المعيارية 
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 Fit Indices-of-Goodnessقيم مؤشرات التطابق  

) 2407.020) قد بمغ ( χ2)  إلا أفّ مرب، كاي (33تشير نتائج نموذج في الجدوؿ (

عامةت اسرتباط بيف العوامؿ.  بينما بمغ ) سرتفاع قيـ م ,2018Hair(ويمكف تجاىؿ اسرتفاع 

وىي أقؿّ مف   P  (0.000( الأحصائيو ، وبمغ مستوى الدسلةDf=390قيمة درجات الحرية 

وىو أقؿّ   χ2 /df = (4.172) ممّا يحقؽ حسف المطابقة، وبمغ مرب، كاي المعياري (0.05(

إلا قيمة جيدة حيث اقتربت  ) ممّا يشير CFI =0.77وبمغ مؤشر المطابقة المقارف(  5.0مف 

=  RMSEA، وبمغ مؤشر رمسي ( TLI =0.74لويس  -مف الواحد الصحيح، وبمغ مؤشر توكر

يتمت، بمؤشرات مطابقة جيدة  اسنفعالي . إفّ نموذج الذكاء0.073) وىو أقؿّ مف 0.041

بعات ) يووح تشب، الفقرات عما العامؿ أو البعد الذي تنتمي إليو، وكذلؾ تش34والجدوؿ (

 الأبعاد أو المحاور عما المتغير الكمي كما يمي:

 ػٍٝ  أثؼبدٖ الأفؼبٌٟ رشجغ فمشاد ِم١بط اٌزوبء( 03)عذٚي 
الاسرجبط اٌزشث١ؼٟ  اٌزشجغ اٌفمشح اٌجؼذ  

 اٌّزؼذد
 ِلاؽظخ

 

 

 اٌىفبءح

 

 اٌشخص١خ 

a5 0.649 0.422 مقثىلة 

a4 0.719 1.516 مقثىلة 

a3 0.464 1.215 مقثىلة 

a2 0.48 1.231 مقثىلة 

a1 0.183 1.133 مقثىلة 

 

  اٌىفبءح

 

 الاعزّبػ١خ

 

a10 0.232 1.154 مقثىلة 

a9 0.669 1.447 مقثىلة 

a8 0.716 1.512 مقثىلة 

a7 0.599 1.359 مقثىلة 

a6 0.709 1.513 مقثىلة 

 

 ئداسح

 

a15 0.799 1.639 مقثىلة 

a14 0.74 1.548 مقثىلة 

a13 0.701 1.491 مقثىلة 
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 مقثىلة a12 0.437 1.191 اٌضغٛط

a11 0.203 0.041 غير مقثىلة 

 

 

 اٌزى١ف

a20 0.699 0.489  مقثىلة 

a19 0.703 1.495 مقثىلة 

a18 0.706 1.498 مقثىلة 

a17 0.736 1.542 مقثىلة 

a16 0.701 1.492 مقثىلة 

 

 اٌّضاط

 

 اٌؼبَ 

a25 0.515 1.313 مقثىلة 

a24 0.659 1.416 مقثىلة 

a23 0.679 1.364 مقثىلة 

a22 0.603 1.461 مقثىلة 

a21 0.578 1.434 مقثىلة 

 

  الأطجبع

 

 الا٠غبثٟ

a26 0.563 1.265 مقثىلة 

a27 0.562 1.257 مقثىلة 

a28 0.559 1.185 مقثىلة 

a29 0.540 1.331 مقثىلة 

a30 0.681 1.31 مقثىلة 

 1.28 اٌىفبءح اٌشخص١خ ١بطاٌزجب٠ٓ اٌّغزخٍص ٌّم

 1.37 اٌىفبءح الاعزّبػ١خ اٌزجب٠ٓ اٌّغزخٍص ٌّم١بط

 1.38 ئداسح اٌضغٛط اٌزجب٠ٓ اٌّغزخٍص ٌّم١بط

 1.39  اٌزى١ف اٌزجب٠ٓ اٌّغزخٍص ٌّم١بط

 1.54 اٌّضاط اٌؼبَ اٌشخص١خ اٌزجب٠ٓ اٌّغزخٍص ٌّم١بط

 1.26 الأطجبع الا٠غبثٟ اٌشخص١خ اٌزجب٠ٓ اٌّغزخٍص ٌّم١بط

) أفّ نموذج الدافعية مطابؽ تمامًا لبيانات العينة، بمعنا: أفّ 34يتوح مف جدوؿ (

يحتفظ ببنيتو العاممية المكونة مف العوامؿ الستة الآتية: (الكفاءة  اسنفعالي نموذج الذكاء

ة الشخصية، الكفاءة اسجتماعية، الوغوط، التكيؼ، المزاج العاـ، اسنطباع الإيجابي) لدى عين

الصدؽ  محؿّ الدراسة يتمت، بقدر كبير مفالأنفعالي الدراسة، ممّا سبؽ نستنتج أفّ نموذج الذكاء 

حيث قامت الباحثة بحذؼ الفقرتيف  .في تمثيؿ البيانات، وكذلؾ بمستوى مرتف، مف الثبات

) أفّ مؤشرات صدؽ 34). ويةحظ مف جدوؿ(40.0)  لأفّ قيـ التشب، ليا أقؿّ مف (1،11،10(
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التشب،، التبايف المستخمص، الثبات) قد تحققت حيث تجاوزت معظـ قيـ نسبة  درجة ( قاربالت

  .)0.5) وتجاوزت قيـ التبايف المستخمص لجمي، المجاست ( 0.5التشب، لجمي، الفقرات( 

 Discriminant Validityالصدق التمايزي 

 مؤشر 30(: أدلة الصدق التمييزي في نموذج القياس المكون من 35جدول )
 
 

 المجال
 اٌىفبءح

 اٌشخص١خ
اٌىفبءح 

 الاعزّبػ١خ
ئداسح 

 اٌضغٛط
 اٌّضاط اٌؼبَ اٌزى١ف

الأطجبع 

 الا٠غبثٟ

      - اٌىفبءح اٌشخص١خ

     - 0.76 اٌىفبءح الاعزّبػ١خ

    - 0.65 0.66 ئداسح اٌضغٛط

   - .056 0.54 0.47 اٌزى١ف

  - 0.77 0.70 0.54 0.50 اٌّضاط اٌؼبَ

 - 3.22 3.20 3.22 3.22 3.23 بع الإ٠غبثٟالأطج

 

تـ فحص دسست الصدؽ التمييزي لتقييـ مدى تميز البناء النظري مف خةؿ إيجاد العةقات  

كما أوصا بو  0.85بيف العوامؿ الكامنة في نموذج القياس والتي يجب أسّ تتجاوز 

)Kline,2015) ّـ التحقؽ مف صةحية البناء مف خةؿ المقارن ة بيف اسرتباطات، الجدوؿ وت

 مؤشرًا. 30)  يمثؿ أدلّة الصدؽ التمييزي في نموذج القياس المكوف مف 35(
 

،  )0.77 - 0.47() أفّ العةقة بيف العوامؿ الكامنة الستة  مف 35يتّوح مف الجدوؿ (       

سرتباط ). كما أفّ قيـ معامؿ اسرتباط كانت أكبر مف قيـ ا0،85والتي كانت معظميا دوف (

 التربيعي ( التبايف المشترؾ)  ممّا يدؿّ عما تحقؽ الصدؽ التمايزي  بيف ىذه العوامؿ.
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 قة بالسؤال الثانيالنتائج المتعم -ثانيا

ىؿ يتفؽ النموذج البنائي النظري المقترح (وفؽ الأسس المنطقية  :الثاني اؿؤ ة عف السجابللإ

نموذج المسار لمعوامؿ كما في الشكؿ  رسـ تـا؟ والنظرية)م، البيانات التي تـ الحصوؿ عميي

)11 ( 

 

 الدراسي ) : نموذج المسار لمعوامؿ الثةث وتأثيرىا عما التحصيؿ11شكؿ (

 ) معامةت اسنحدار وفحص التأثيرات المفتروة 36ويظير في الجدوؿ (

 ( معاملات الانحدار وفحص التأثيرات المفترضة36الجدول )

التقديرات  المسار
 غير

 المعيارية

 أالخط
 المعياري

التقديرات 
 المعيارية

مستوى 
 الدسلة
(CR) 

 قيمة
(P) 

نتائج 
 الفروية

 (β( Beta)     قيمة  التقدير

قمؽ المستقبؿ  القبوؿ *** 5.879 0.207 0.019 0.113    الذكاء  اسنفعالي 
قمؽ المستقبؿ  الرفض *** 14.527 0.512 0.023 0.331 الدافعية
يؿالتحص  القبوؿ 0.641 0.466- 0.017- 0.34 0.159-   قمؽ المستقبؿ 

 اسنفعالي الذكاء↔  الدافعية
 القبوؿ *** 14.652 0.632 0.186 2.724

*p  <1.15**  ، p  <1.11 ** * p  <1.111  
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) فإفّ المسارات جميعيا ذات دسلة إحصائيّة، باستثناء 36كما ىو مبيف في الجدوؿ (

ما التحصيؿ التي كانت غير ذات دسلة إحصائيّة، وكانت المسارات تأثير قمؽ المستقبؿ ع

. ولذلؾ، فقد 0.05أقؿ مف المعيار مستوى دسلة  pالأخرى ذات دسلة إحصائيّة حيث كانت قيـ 

ّـ قبوؿ  ، والقسـ الثالثةوعما العكس مف ذلؾ تـ رفض الفروية الفروية اسولا والثانية والرابعة ت

 حميؿ المسار فيما يتعمؽ بالفرويات المذكورة أعةه في النموذج الييكمي.التالي يناقش نتائج ت

بمغت قيمة (ت) حيث  في قمؽ المستقبؿ نفعاليأثر إيجابي لمذكاء اسىناك  اظيرت النتائج ان

) أي أفّ احتماؿ الحصوؿ عما القيمة الحرجة 000) و(5.879) عما الترتيب (Pوقيمة (

عما قمؽ المستقبؿ يختمؼ عف  نفعاليتأثيرًا مباشرًا لمذكاء اس ؾ) ، وأفّ ىنا000) ىو (5.879(

 ، لذلؾ تقبؿ الفروية البديمة. ا ) ممّا يشير إلBetaβ)  )0.207() وبمغت قيمة 000(

بمغت قيمة حيث   إثر إيجابي لمدافعية عما قمؽ المستقبؿنتائج الدراسة ان ىناك كما اظيرت 

) أي أفّ احتماؿ الحصوؿ عما القيمة الحرجة 000و( )14.527) عما الترتيب (P(ت) وقيمة (

) ، وأفّ ىناؾ تأثيرًا مباشرًا لمدافعية عما قمؽ المستقبؿ يختمؼ عف 000) ىو (14.527(

 ) ممّا يشير إلا لذلؾ تقبؿ الفروية البديمة.0.512(  Beta (β)) وبمغت قيمة 000(

            بمغت قيمةحيث  بالتحصيؿ.بأنو س يوجد تأثير لقمؽ المستقبؿ لنتائج كما اشارات ا

وبذلؾ نرفض  -Beta (β)=0.017وبمغت قيمة  P=(0.641وبمغت قيمة (   -0.466(ت) = 

 الفرض البديؿ ونقبؿ الفرض الصفري 

بمغت قيمة (ت) حيث  أثر إيجابي بيف الذكاء اسنفعالي والدافعيةواشارت النتائج الى وجود 

     ) أي أفّ احتماؿ الحصوؿ عما القيمة الحرجة 000و( )14.652) عما الترتيب (Pوقيمة (

والدافعية يختمؼ عف  نفعاليتأثيرًا متبادسً لمذكاء اس )، وأفّ ىناؾ000) ىو ( 14.652( 

 ) لذلؾ تقبؿ الفروية البديمة.0.632( Beta (β)) وبمغت قيمة 000(
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 ط١خ ػٍٝ اٌزؾص١ً (١اٌٛعاٌزأص١شاد غ١ش اٌّجبششح ٌٍّزغ١شاد ) رأص١ش اٌّزغ١شاد ٌٚذساعخ 

طية (قمؽ المستقبؿ) يتـ استخداـ التحميؿ غير المباشر  لتحديد آثار المتغيرات الوس

(متغير تاب،) وكذلؾ  الدراسي طي بيف الذكاء اسنفعالي (متغير مستقؿ)  والتحصيؿيكمتغير وس

ّـ اختبار تقدير (الدافعية (متغير مستقؿ) والتحصيؿ  بيف المعممات لتحديد ما  متغير مستقؿ)،  وت

والدافعية)  اسنفعالي إذا كاف قمؽ المستقبؿ  يتوسط العةقات بيف المتغيرات المستقمة (الذكاء

والمتغير (قمؽ المستقبؿ) باعتباره تابعًا. وىكذا، فإفّ الفرويتيف (الخامسة والسادسة) تّـ عرض 

 ) .37(كما في الجدوؿ )SOBEL TES(تائج فحصيما مف خةؿ اختبار سوبؿن

 (  نتائج اختبار سوبل لمكشف عن التأثيرات غير المباشرة بين العوامل37جدول  )

SOBEL TEST  

Exogenous Endogenous Mediation Estimate S.E. C.R P 

 اٌخطأ اٌزمذ٠شاد اٌّمٕٕخ اٌٛع١ظ اٌذاخٍٟ اٌخبسعٟ

 اٌم١بعٟ
ل١ّخ )د( 

 الإؽصبئ١خّ
ِغزٜٛ 

 اٌذلاٌخ

 الأحصائية

 0.000 4.489 0.... 0.0.. لٍك اٌّغزمجً اٌزؾص١ً فؼبٌٟاٌزوبء الأ

 0.038 2.073 0.... 00... لٍك اٌّغزمجً اٌزؾص١ً اٌذافؼ١خ

 

وجود تأثير غير مباشر لمعامؿ المستقؿ (الذكاء اسنفعالي)  ( الى37وتشير النتائج في الجدول )

) حيث بمغت الدراسي تحصيؿطي ( قمؽ المستقبؿ) عما العامؿ التاب، (اليمف خةؿ العامؿ الوس

تأثير غير مباشر  كما وجد  )  لذلؾ تـ قبوؿ الفروية.0.05) وىي أقؿّ مف ( P=0.000قيمة (

طي (قمؽ المستقبؿ) عما العامؿ التاب، يلمعامؿ المستقؿ (الدافعية) مف خةؿ العامؿ الوس

تـ قبوؿ  )  لذلؾ0.05) وىي أقؿّ مف ( P=0.038) حيث بمغت قيمة (الدراسي (التحصيؿ

 الفروية.
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 الفصل الخامس                                      

 مناقشة النتائج

يتنػػػػػاوؿ ىػػػػػذا الفصػػػػػؿ مناقشػػػػػة نتػػػػػائج الدراسػػػػػة مػػػػػف خػػػػػةؿ مػػػػػا توصػػػػػمت اليػػػػػو الدراسػػػػػة، 

ومػػػػدى تػػػػوفر ىػػػػذه النتػػػػائج مػػػػ، الدراسػػػػات السػػػػابقة ، ومػػػػدى اختةفيػػػػا مػػػػ، غيرىػػػػا مػػػػف الدراسػػػػات 

 لباحثة مف خةؿ ىذه النتائج كما يمي .، كما تـ عرض وجية نظر ا

  بالسؤال الأولة النتائج المتعمقة مناقش -أولًا 
أفّ مقياس قمؽ المستقبؿ يتمت، بخصائص  بالسؤاؿ الأوؿ المتعمقة نتائجالأظيرت 

دي إلا يسيكومتريو مف حيث الصدؽ البنائي والثبات، حيث أشارت نتائج التحميؿ العاممي التوك

ف المطابقة م، الأبعاد الرئيسة لممقياس، وكذلؾ تحقؽ شروط صدؽ التمايز اتفاؽ مؤشرات حس

ىذه النتيجة إلا أفّ مقياس قمؽ المستقبؿ تـ بناء فقراتو وتقنينو  ىوتعز والصدؽ التقاربي لممقياس، 

) وتـ تعديؿ الفقرات دوف التأثير عما صدؽ المحتوى ، كما أفّ توفر حجـ 2005(شقير مف قبؿ 

الدراسة ساعد عما التحقؽ مف صدؽ البناء لممقياس. وترى الباحثة أفّ طبيعة  كاؼ مف أفراد

عينة الدراسة، والتي تمثؿ المرحمة الثانوية، وىي الفئة الحساسة في مرحمة الشباب، جعمت 

التعامؿ مف خةؿ الإجابة عما المقياس تتّصؼ بالصدؽ، ممّا أسيـ في ىذه النتيجة، واتفقت 

) والتي ىدفت إلا بناء اختبار لقمؽ المستقبؿ 2005(شقير  أجراىادراسة نتائج ىذا الفرض م، 

) والتي ىدفت 2009(عيد يتصؼ بالصدؽ العاممي، كما اتفقت نتائج الدراسة م، دراسة أجراىا 

إلا التحقؽ مف صدؽ وثبات مقياس الوسواس القيري، الذي أعده كؿّ مف مؤمف وأبو 

 )2015(القواسمي لتطابؽ. كما اتفقت م، دراسة )، واستوفت جمي، مؤشرات ا2006(ىندي،

كسمة ومقياس القمؽ  قمؽ المستقبؿ التي ىدفت إلا التعرؼ عما دسست الصدؽ البنائي لمقياس

) ىدفت إلا  نمذجة 2013(غريب  كحالة إوافة إلا الثبات. كما اتفقت م، دراسة أجراىا
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الأعراض اسكتئابية، مف خةؿ دراسة العةقات السببية بيف التحصيؿ الدراسي ومفيوـ الذات و 

 العةقات المباشرة وغير المباشرة.

أظيرت نتائج ىذا الفرض أفّ مقياس الدافعية يمتمؾ موشرات مطابقة جيدة ، كما أنّو يحقؽ كما 

شروط الصدؽ العاممي والتمايزي، وأكّدت نتائج التحميؿ العاممي اسستكشافي تشب، الفقرات عما 

، وتوزّعت طحفر والتوحقّقت نتائج تقييـ البيانات مطابقات جيدة مف حيث اسلتواء  أبعادىا الثةثة،

ىذه النتيجة إلا اجتياز المقياس لشروط التحميؿ العاممي اسستكشافي،  ىوتعز البيانات طبيعيًا، 

دي، وترى الباحثة أفّ الوقت يوالتخمص مف القيـ المتطرفة قبؿ إجراء عممية التحميؿ العاممي التوك

الذي خُصّص للإجابة عف فقرات المقياس كاف كافيًا لمطةب والطالبات، ممّا وفّر توفر نوعًا مف 

) ىدفت إلا الكشؼ 2017(صبري الدقة في الإجابة، وتتفؽ نتيجة ىذا الفرض م، دراسة أجراىا 

عف أفوؿ بنية عاممية تصؼ مقياس تأجيؿ الإشباع الأكاديمي، ويتطابؽ م، بيانات عينتيف مف 

) التي ىدفت إلا بناء قائمة 2017(الحربي لمراىقيف العمانييف والبريطانييف، واتفقت م، دراسة ا

 خصائص سموكية شاممة تستخدـ في الترشيحات الأوليّة سختيار الطمبة الموىوبيف والمبدعيف.

اوف ) بعد تعديمو يناسب  -أظيرت نتائج الدراسة أفّ مقياس الذكاء اسنفعالي (باركما 

ئة الأردنيّة ، قد اتصؼ بالصدؽ العاممي، حيث أشارت مؤشرات التطابؽ إلا مستوى جيد مف البي

أفّ استخداـ و حسف المطابقة، كما أشارت النتائج إلا تحقؽ شروط الصدؽ التمايزي والتقاربي. 

اوف) المقنف مسبقا قد أسيـ في الحصوؿ عما ىذه النتيجة، وتتفؽ نتيجة ىذا  -مقياس (بار

) والتي ىدفت إلا التحقؽ مف البنية العاممية والثبات 2016(ممؾ  دراسة أجراىاالفرض م، 

) التي ىدفت إلا استخداـ 2016(عايش لمقياس تنظيـ الذات لدى الطمبة. كما اتفقت م، دراسة 

 التحميؿ العاممي التوكيدي واسستكشافي في تقنييف المقاييس النفسية والتربوية، واتفقت م، دراسة

) التي ىدفت إلا التعريؼ بتطبيقات منيجية النماذج العاممية التوكيدية،  2015(رشيد 
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) التي ىدفت إلا 2015(رشواف لةختبارات والمقاييس النفسية والتربوية، واتفقت م، دراسة 

التعرؼ عما الأداء التفاومي لبنود اختباري واطسوف وجميسر "النسخة القصرية لمتفكير الناقد في 

 Ramsayكاديمي باستخداـ النموذج البارامرتي ثنائي المعممة ونموذج ووء التخصص الأ

لةنحدار الةبارمتري، والكشؼ عف ثأثير الأداء التفاومي لمبنود عما الأداء التفاومي لةختبار 

رمواف باستخداـ التحميؿ العاممي التوكيدي متعدد المجموعات، واتفقت م، دراسة أجراىا 

لمقدرات المعرفية باستخداـ  AT Cogلتحقؽ مف  البناء العاممي لرائز ) التي ىدفت إلا ا2014(

إلا  ) التي ىدفت2013(المحرزي التحميؿ العاممي االستكشافي والتوكيدي، واتفقت م، دراسة 

فحص صدؽ البناء الداخمي سختبار القدرة المفظية في اختبار القدرات العامة الذي يعده المركز 

مكة العربية السعودية باستخداـ التحميؿ العاممي اسستكشافي والتحميؿ الوطني لمقياس في المم

) 2013(محمد  العاممي التوكيدي باستخداـ نسختنيف مف اسختبار، واتفقت م، دراسة أجراىا

دراسة ىدفت إلا التحقؽ مف البنية العاممية سختبارات القدرة العقمية العومية لمناشئيف، وأجريت 

الدراسة مف الةعبيف الناشئيف في الأنديّة المصرية، والتي بمغ  تكونت عينةالدراسة في مصر، و 

) سعبًا، وتوصمت الدراسة النتائج إلا أفّ اختبارات القدرة العومية تعدّ مقياسًا 707حجميا (

) التي ىدفت إلا 2011(الدليمي ومؤشرًا عما لمكفاءة البدنية، واتفقت الدراسة الحالية م، دراسة 

قية، كما اتفقت م، سست الصدؽ البنائي سختبار دانيمز لمذكاء المقنف عما البيئة العراتحديد د

) ىدفت الدراسة إلا التأكد مف صةحية اختبار كاتؿ المتحررة ثقافيا 2007(الزوبعي  دراسة

 لقياس ذكاء طمبة الثانوية في العراؽ.
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 بالسؤال الثانيمناقشة النتائج المتعمقة  

عما قمؽ اسنفعالي حميؿ المسار إلا وجود عةقة مباشرة بيف لمذكاء أشارت نتائج ت

 ىوتعز المستقبؿ، وأفّ الذكاء اسنفعالي يمتمؾ القدرة التنبؤية في قمؽ المستقبؿ بصورة إيجابية. 

ىذه النتيجة تعود إلا أفّ التفكير بالمستقبؿ يزداد كمما ارتفعت نسب الذكاء اسنفعالي، حيث 

ر في الأحداث المنتظرة، وما سيكوف عميو خصوصًا مف حيث الخوؼ مف يصبح الطالب يفك

المجيوؿ، فكمما ازدادت انفعاست الطمبة، صاروا أكثر حساسية لممستقبؿ، ممّا يولد التوتر 

الحصوؿ عما دراسات مشابية ولـ يتسنا والقمؽ، خصوصًا ومف الظروؼ اسقتصادية الحالية، 

) التي ىدفت إلا 2011(الجيني الدراسة الحالية م، دراسة ومف الأدب النظري. وتتفؽ نتائج 

 دراسة العةقة بيف الذكاء اسنفعالي وقمؽ المستقبؿ.

أشارت نتائج تحميؿ المسار إلا وجود عةقة مباشرة لمدافعية عما قمؽ المستقبؿ، كما 

فّ الدافعية تمتمؾ القدرة التنبؤية في قمؽ المستقبؿ بصورة إيجابية،  ه النتيجة إلا أفّ ىذ ىوتعز وا 

الطالب يحتاج  إلا شيء يحرّكو اتّجاه ما يريد أف يفعمو ولكي يحقؽ أىدافو، يحتاج إلا الداف،، 

ممّا يجعمو يمقي بنظره إلا المستقبؿ الذي يعتبر مستودعًا لدوافعو وآمالو، وتطمّعاتو، وبالتالي 

تحريؾ الفرد مف أجؿ لوصوؿ إلا يصبح ىناؾ ارتباط بيف القوى الداخمية لمفرد، والتي تعمؿ عما 

حالة مف التوازف، والتي تصطدـ بالظروؼ النفسية واسجتماعية واسقتصادية لمطالب، ممّا يولّد 

لـ يتسفَ الحصوؿ عما دراسات مف الأدب النظري تتفؽ أو تختمؼ م، كما قمقًا مف المجيوؿ. و 

 ىذه النتيجة.

ىذه ى وتعز مؽ المستقبؿ عما التحصيؿ، أشارت نتائج الدراسة إلا عدـ وجود تأثير لقو  

النتيجة إلا أفّ شعور الطالب بالقمؽ نحو المستقبؿ مرتبط بعوامؿ أخرى تعتمد عما الجانب 

اسقتصادي واسجتماعي، بينما يسعا الطالب إلا التفوؽ والتحصيؿ بغض النظر عف قمقو أو 



www.manaraa.com

 94 

، بانتظار ما تسفر عنو الظروؼ خوفو مف المجيوؿ، فيو يسعا إلا المثابرة وتقديـ كؿّ ما لديو

التي يأمؿ في تحسنيا دوف النظر إلا العامؿ النفسي لديو، وتتفؽ الدراسة الحالية م، دراسة 

) التي ىدفت إلا معرفة أثر قمؽ المستقبؿ عما التحصيؿ الدراسي لطمبة جامعة 2011(إبراىيـ 

 المجمعة.

بيف الذكاء اسنفعالي والدافعية، نتائج إلا وجود عةقة ذات دسلة إحصائيّة ال واظيرت

يرتبط بمدى ما  سنفعاليوتعزو الباحثة ىذه النتيجة إلا أفّ المحرؾ الرئيسي لمنجاح والذكاء ا

يمتمكو الطالب مف دافعية، فيي التي تحرؾ قدرات الطةب وتستدعي الأفكار، ممّا يولّد أنماطًا 

ترى الباحثة أفّ التدريب عما الذكاء  متنوعة مف التفكير وصوس لتطوّر الذكاء لدييـ، كما

الأحمد اسنفعالي أسيـ في تحسيف مستوى الدافعية لدييـ، وتتفؽ الدراسة الحالية م، دراسة 

 التعمـ وعةقتيا بمسػػتوي الػػذكاء. استراتيجيات) التي ىدفت إلا معرفة العةقة بيف 2005(

باشر لمذكاء اسنفعالي عما التحصيؿ باعتبار أشارت نتائج الدراسة إلا أفّ ىناؾ تأثيرًا غير م كما

ىذه النتيجة إلا أفّ الذكاء اسنفعالي يؤثر في سموؾ الطالب ى وتعز قمؽ المستقبؿ عامةً وسطيا، 

أفّ  حصيؿ لدى الطمبة، كما وقدرتو عما التحمؿ والمثابرة والإنجاز، ممّا يرف، مف مستوى الت

أفّ الذكاء اسنفعالي يمكّف الطمبة مف استخداـ أفوؿ السبؿ ىناؾ انفعاست تمدّ الطمبة بالقوة، كما 

لتصبح انفعاستيـ قوية تساعدىـ عما تحقيؽ أقصا ما عندىـ  مف إمكانات، وتتفؽ نتائج ىذه 

) التي ىدفت إلا الكشؼ عف العةقة بيف الذكاء اسنفعالي 2010(المممي الدراسة م، دراسة 

) التي ىدفت إلا التعرؼ عما العةقة 2012(حة والفرا النواجوالتحصيؿ، كما تتفؽ م، دراسة 

الأكاديمي، واتفقت م، دراسة  ومورلي ودودياؾ  بيف الذكاء الوجداني، وجودة الحياة، والتحصيؿ 

)2009Morley  &Dudiac  التي ىدفت إلا معرفة العةقة بيف مستوى الذكاء الوجداني (
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 2013تفقت م، دراسة  "روي وسيوماف" (والمثابرة الدراسية والنجاح في الجامعة، وا

Suman,&Roy. التي ىدفت إلا الكشؼ عف العةقة بيف الذكاء العاطفي والإنجاز ( 

ى نتائج الدراسة إلا وجود عةقة وأثر غير مباشر لمدافعية عما التحصيؿ، وتعز  وبينت

نجاز، ممّا رف، مف ىذه النتيجة إلا أفّ الدافعية رفعت مف مستوى أداء الطمبة، وحفزتيـ عما الإ

مستوى التحصيؿ لدييـ، كما أفّ شعور الطمبة وخوفيـ مف المجيوؿ نظرًا لما يحيط بيـ مف 

تغيرات اقتصادية منحتيـ الدافعيّة لمتغمّب عما ىذه الظروؼ ومواجيتيا واسستعداد ليا، ممّا زاد 

) 2007(شواشرة جراىا مف الإنتاجية العممية والتحصيؿ، وتتفؽ نتائج ىذه الدراسة م، دراسة أ

التي ىدفت إلا معرفة أثر برنامج إرشادي في استثارية دافعية الإنجاز لدى طالب يعاني مف 

ىدفت إلا  ) التي2011(عبد الغني تدني الدافعية في التحصيؿ الدراسي، واتفقت م، دراسة 

رس وزارة التربية الكشؼ عف العةقة بيف الدافعية وتعمّـ القراءة لدى طمبة الصؼ السادس في مدا

) والتي ىدفت إلا معرفة Li  &Pan، 2011(والتعميـ الأردنيّة، كما اتفقت م، دراسة "لي وباف" 

التي ىدفت إلا   )(Awan,2011 أوافتحصيؿ، واتفقت أيوًا م، دراسة العةقة بيف الدافعية وال

ة اسنجميزية لطمبة معرفة العةقة بيف الدافعية والتحصيؿ الدراسي في مادة الرياويات والمغ

 المرحمة الثانوية في الباكستاف.
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 التوصيات

 في ضوء ما توصمت إليو الدراسة الحالية  من نتائج، توصي الباحثة بما يمي: 

مف باستخداـ اسموب التحميؿ العاممي كاسموب احصائي متقدـ العديد مف البحوث  . إجراء 1

 ؿ مباشر في التحصيؿ الدراسي.البناء والإعداد والتقنيف، والتي توثر بشكحيث 

 . إجراء ورشات عمؿ لممعمميف بيدؼ شحف الطاقات اسنفعالية لمطمبة. 2

 إدراج موووعات الذكاء اسنفعالي والدافعية في برامج إعداد وتدريب المعمميف.اىمية .  3

 .توجيو مطورو المناىج لإجراء دراسات بإستخداـ أسموب التحميؿ العاممي التوكيدي لفحص4

 نماذج أخرى ذات عةقة بسمة التحصيؿ الدراسي مثؿ الدعـ الأسري والأجتماعي.
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 كتاب تسييؿ الميمة (1 ) ممحؽ
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 بصورتو الأوليّةالمستقبل قمق مقياس  : (2) ممحق
 

 عبِؼخ ا١ٌشِٛن

 .المحترم:.............................................الأستار الذكتىر الفاضل

ـ الباحثة بإجراء دراسة بعنواف التحميؿ العاممي التوكيدي لمعوامؿ المؤثرة في التحصيؿ لدى تقو 

طمبة المرحمة الثانوية في الأردف، وقد قامت الباحثة ببناء مقياس قمؽ المستقبؿ اعتمادًا عما 

) ومف خةؿ اسطةع عما الأدب النظري والدراسات السابقة والمقاييس 2005دراسة ( شقير، 

) فقرة، وسوؼ تقوـ الباحثة  21المختمفة في ىذا المجاؿ تكوف المقياس في صورتو الأوليّة مف (

باستخراج الخصائص السكومترية فيما بعد، وذلؾ بعد مرحمة التحكيـ مف قبمكـ. لذا ترغب الباحثة 

رونيا في اسسترشاد بآرائكـ القيمة لمتأكّد مف صةحية فقرات المقياس وصدقيا وأيّ مةحظات ت

 مناسبة، شاكريف حسف تعاونكـ.

) في حالة عدـ ×يرجا وو، إشارة (/ ) أماـ كؿ فقرة في حالة صةحيتيا، ووو، إشارة (

صةحيتيا، وترجو الباحثة التفوؿ باقتراح التعديؿ المناسب لمفقرة فيما إذا كانت تتطمب ذلؾ 

 ووفؽ ما ترونو مناسبًا، عممًا أفّ بدائؿ التصحيح كالآتي: 

جذ٠ًاٌ  لا أوافق بشدة لا أوافق محايد أوافق أوافق بشدة 

 1 2 3 4 5 اٌذسعخ
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 Future Anxiety Scale ِم١بط لٍك اٌّغزمجً

 الفقرات الرقم

شدة
ق ب

اواف
 

فق
اوا

ايد 
مح

فق 
 أوا

لا
شدة 
ق ب

أواف
لا 

 

 المجال الأول )المجال النفسي(

      أشعر أنّ دراستي ليس ليا فائدة  1

      توتر وعدم الارتياح عندما أفكر بالمستقبلأشعر بال 2

      تراودني مشاعر الإحباط حول مستقبمي 3

      أشعر بالتوتر كمما اقترب نياية مرحمتي الدراسية 4

      أقف عاجزًا أمام تحديد مستقبمي 5

      أشعر باليأس عندما أفكر بالمستقبل 6

      مي مظممالفشل الدراسي شعور عادي لأن مستقب 7

      أفقد الثقة بنفسي عند التفكير بمستقبمي 8

      أشعر أن الوضع الحالي عمى سيئاتو أفضل من المستقبل 9

 المجال الثاني )المجال الاقتصادي(

      أشعر بقمق شديد تجاه مستقبمي الأكاديمي 10

      أعتقد أنني لن أحصل عمى فرصة عمل بعد تخرجي 11

      أن الدراسة ليس ليا دور في تحديد مستقبمي  أشعر 12

      أخشى أن أصبح عاطلًا عن العمل في المستقبل  13

 المجال الثالث )المجال الأسري(

      أشعر بالقمق من شعور الإحباط لدى أسرتي حول مستقبمي 14

      أشعر بالقمق من عدم تقبل أسرتي لي نتيجة  15

      احترامي داخل أسرتي أشعر بأنني فقدت 16

      أخشى من تعرض أفراد أسرتي لحوادث سيئة 17

18 
أخاف من اىتزاز صورتي أمام أفراد أسرتي بالمستقبل بسبب عدم 

 امتلاكي العمل
     

      أشعر بالعجز والسمبية نتيجة خوف أسرتي عمى مستقبمي 19

      تراودني فكرة موت شخص عزيز عمي 20

      الدخول في علاقات جديدة خوفاً من الفشل أخشى 21
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 بصورتو النيائية قمق المستقبل( مقياس 3ممحق) 
 الطالثة / عسيسي الطالة 

تقوـ الباحثة بإجراء دراسة بعنواف التحميؿ العاممي التوكيدي لمعوامؿ المؤثرة في التحصيؿ لدى 

اء مقياس قمؽ، يرجا وو، إشارة (/) طمبة المرحمة الثانوية في الأردف، وقد قامت الباحثة ببن

أماـ كؿ فقرة بحيث تراىا مناسبة سنطباقيا لديؾ، عممًا أفّ النتائج سريّة وس تؤثر عما تحصيمؾ 

 الدراسي، وىي فقط لأغراض البحث العممي، م، خالص شكري وتقديري. 

 

 Future Anxiety Scale ِم١بط لٍك اٌّغزمجً

 الفقرات الرقم

شدة
ق ب

أواف
 

فق
 أوا

ايد
مح

 

فق
 أوا

 لا

شدة
ق ب

أواف
 لا 

 (المجال النفسي)المجال الأول 

       أشعر أنّ دراستي ليس ليا فائدة 1

      أشعر بالتوتر وعدم الارتياح عندما أفكر بالمستقبل 2

      تراودني مشاعر الإحباط حول مستقبمي 3

      أشعر بالتوتر كمما اقترب نياية مرحمتي الدراسية 4

ف عاجزًا أمام تحديد مستقبميأق 5       

      أشعر باليأس عندما أفكر بالمستقبل 6

      الفشل الدراسي شعور عادي لأن مستقبمي مظمم 7

      أفقد الثقة بنفسي عند التفكير بمستقبمي 8

      أشعر أن الوضع الحالي عمى سيئاتو أفضل من المستقبل 9

)المجال الثاني  ديالمجال الاقتصا ) 

      أشعر بقمق شديد تجاه مستقبمي الأكاديمي 10

      أعتقد أنني لن أحصل عمى فرصة عمل بعد تخرجي 11

       أشعر أن الدراسة ليس ليا دور في تحديد مستقبمي 12

       أخشى أن أصبح عاطلا عن العمل في المستقبل 13

 (المجال الأسري)المجال الثالث 

شعور الإحباط لدى أسرتي حول مستقبمي أشعر بالقمق من 14       
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       أشعر بالقمق من عدم تقبل أسرتي لي نتيجة 15

      أشعر بأنني فقدت احترامي داخل أسرتي 16

      أخشى من تعرض أفراد أسرتي لحوادث سيئة 17

18 
أخاف من اىتزاز صورتي أمام أفراد أسرتي بالمستقبل بسبب عدم 

      امتلاكي العمل

      أشعر بالعجز والسمبية نتيجة خوف أسرتي عمى مستقبمي 19

      تراودني فكرة موت شخص عزيز عمي 20
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 مقياس الدافعية بصورتو الأوليّة (4) ممحق
 

 جامعة اليرمىك

 .المحترم.............:................................الأستار الذكتىر الفاضل

تقوـ الباحثة بإجراء دراسة بعنواف التحميؿ العاممي التوكيدي لمعوامؿ المؤثرة في التحصيؿ لدى 

طمبة المرحمة الثانوية في الأردف، وقد قامت الباحثة ببناء مقياس الدافعية مف خةؿ اسطةع 

لدافعية ومنيا دراسة (البرعاوي، عما الأدب النظري والدراسات السابقة والمقاييس المختمفة في ا

)، موزعة 34)، حيث تكوف المقياس في صورتو الأوليّة مف (2000) ودراسة (الريماوي، 2009

عما ثةثة مجاست ىي (المنافسة م، الأقراف، الإنجاز، الطموح ) وسوؼ تقوـ الباحثة باستخراج 

بمكـ. لذا ترغب الباحثة في الخصائص  السكومترية فيما بعد، وذلؾ بعد مرحمة التحكيـ مف ق

اسسترشاد بآرائكـ القيمة لمتأكّد مف صةحية فقرات المقياس وصدقيا وأيّ مةحظات ترونيا 

 مناسبة، شاكريف حسف تعاونكـ.

في حالة عدـ (×) يرجا وو، إشارة (/) أماـ كؿ فقرة في حالة صةحيتيا، ووو، إشارة 

تعديؿ المناسب لمفقرة فيما إذا كانت تتطمب ذلؾ صةحيتيا، وترجو الباحثة التفوؿ باقتراح ال

 ووفؽ ما ترونو مناسبًا، عممًا أفّ بدائؿ التصحيح كالآتي: 

 لا أٚافك أثذًا أٚافك ثذسعخ ل١ٍٍٗ ٌغذ ِزأوذًا أٚافك أٚافك ثشذح اٌجذ٠ً

 1 2 3 4 5 اٌذسعخ

  

 

 

 

 



www.manaraa.com

 113 

 اٌفمشاد اٌشلُ

ذح
ش

 ث
ك

اف
ٚ
 أ

ك
اف

ٚ
 أ

ذا
أو

ِز
ذ 

غ
ٌ 

 ٗ
ع

ذس
٠ 

ك
اف

ٚ
أ

ٍٗ
١ٍ
 ل

لا
ذا

أث
ك 

اف
ٚ
 أ

 

 اٌزٕبفظ ِغ ا٤لشاْ : اٌّغبي

  اشؼش ثبٌّزؼخ ػٕذ ِٕبفغخ صِلائٟ فٟ اٌذساعخ.      

    أرؼبًِ ِغ صِلائٟ ثشىً ِش٠ؼ.      

   أشبسن صِلائٟ الإعبثخ ػٍٝ ا٤عئٍخ اٌصؼجخ.      

  ٟأعؼٝ ٤ْ أوْٛ ِز١ّضا ث١ٓ صِلائ .      

    ٟأعؼٝ ٤ْ أوْٛ ِز١ّضا ػٓ صِلائ.      

    أعبػذ صِلائٟ ثؾً اٌٛاعجبد.      

   ْٚأٚاعٗ ا٤ػّبي اٌزٟ ٠زٙشة ِٕٙب ا٢خش.      

 اٌذافؼ١خ ٌلأغبص : اٌّغبي

   ٟأعزخذَ ٚعبئً ؽذ٠ضخ فٟ طش٠مخ دساعز.      

    أعزّزغ وض١شا ػٕذ اٌذساعخ.      

   ٟأشؼش أٟٔ أؽمك ئٔغبصًا فٟ دساعز.      

  ١ٌخ أرمٓ دساعزٟ ثذسعٗ ػب.      

   ألَٛ ئٔغبصارٟ ثبعزّشاس.      

   أؽزشَ لذسارٟ ٌم١بِٟ ثٛاعجبرٟ ثٛلزٙب.      

   ٞأرؼبًِ ِغ اٌّشىلاد اٌذساع١خ ثٕٛع ِٓ اٌزؾذ.      

   ٟ٠ضب٠مٕٟ اٌفشً ػٕذ أداء ِّٙبر.      

   ٠ضب٠مٕٟ عٛء أدائٟ ٌٍّّٙبد.      

  ٟأٚاعٗ اٌزضاِبرٟ ِٚغإ١ٌٚبر.      

   َٛثٛاعجبرٟ ِّٙب وٍفٕٟ ا٤ِش أل.      

   أٔظُ أٚلبد فشاغٟ ثطش٠مخ صؾ١ؾخ.      

   إٌغبػ فٟ اٌؾ١بح ٠ؾزبط ئٌٝ ِغٙٛد ِضبػف.      

   أٔزٟٙ وً ٠َٛ ِٓ ٚاعجبرٟ اٌّذسع١خ.      

   ٟأعزخذَ ِؾشوبد اٌجؾش ٌزط٠ٛش ِؼٍِٛبر.      

   أعزغشق فٟ اٌؼًّ فزشاد ط٠ٍٛخ.      

 طّٛػاٌ:  اٌّغبي

    ٟدساعزٟ عزؾمك طّٛؽ ّْ       .أشؼش ثأ

  ٟأثزي وً ِب ٌذٞ ِٓ عٙذ فٟ دساعزٟ ٌزؾم١ك ٘ذف.      

    ٟأعؼٝ ثأْ أوْٛ را ِؼٕٝ ِٓ خلاي دساعز.      

   أعؼٝ دِٚب أْ أوْٛ طّٛؽب.      

   أػزمذ أْ اٌزمذَ فٟ اٌؾ١بح ِٓ ا٤ِٛس اٌؼظ١ّخ.      

  ِٙ ّبرٟ ٠ضب٠مٕٟ اٌفشً ػٕذ أداء.      

   أفضً ا٤ػّبي اٌزٟ رزطٍت ِٙبساد ػب١ٌخ.      

    أعؼٝ ثأْ أوْٛ ل١بد٠ب.      

   أعزّزغ ثأداء أػّبٌٟ اٌذساع١خ.      

  ٓأٔظش دِٚب ٌٕغبػ ا٢خش٠.      

   ٟأشؼش ثإٟٔٔ ثؾبعخ ئٌٝ ٚلذ ئضبفٟ ٌض٠بدح صمبفز.      
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 ثصٛسرٗ إٌٙبئ١خ م١بط اٌذافؼ١خِ : ( 5 ) ٍِؾك

 

 الطالثة / عسيسي الطالة 

تقوـ الباحثة بإجراء دراسة بعنواف التحميؿ العاممي التوكيدي لمعوامؿ المؤثرة في التحصيؿ لدى 

طمبة المرحمة الثانوية في الأردف، وقد قامت الباحثة ببناء مقياس الدافعية، يرجا وو، إشارة         

بحيث تراىا مناسبة سنطباقيا لديؾ، عمما أف النتائج سريّة وس تؤثر عما (/) أماـ كؿ فقرة 

 تحصيمؾ الدراسي، وىي فقط لأغراض البحث العممي، م، خالص شكري وتقديري. 

 

 

اٌفمشاد             أٚافك  

 ثشذح
ٌغذ  أٚافك

 ِزأوّذًا

أٚافك 

 ثذسعخ ل١ٍٍٗ
لا أٚافك 

 أثذًا

 اٌزٕبفظ ِغ ا٤لشاْ : اٌّغبي 

  أشؼش ثبٌّزؼخ ػٕذ ِٕبفغخ صِلائٟ فٟ اٌذساعخ.      

   أرؼبًِ ِغ صِلائٟ ثشىً ِش٠ؼ.      

   أشبسن صِلائٟ الإعبثخ ػٓ ا٤عئٍخ اٌصؼجخ.      

   ٟأعؼٝ ٤ْ أوْٛ ِز١ّضا ث١ٓ صِلائ.      

    ٟأعؼٝ لاْ أوْٛ ِز١ّضا ػٓ صِلائ.      

    أعبػذ صِلائٟ ثؾً اٌٛاعجبد.      

  ٚاعٗ ا٤ػّبي اٌزٟ ٠زٙشة ِٕٙب ا٢خشْٚ أ.      

      اٌذافؼ١خ ٌلأغبص  : اٌّغبي

   ٟأعزخذَ ٚعبئً ؽذ٠ضخ فٟ طش٠مخ دساعز.      

    أعزّزغ وض١شا ػٕذ اٌذساعخ.      

   ٟأشؼش أٟٔ أؽمك ئٔغبصًا فٟ دساعز.      

   ئٔغبصارٟ ثبعزّشاس َ ّٛ       .أل

  جبرٟ ثٛلزٙب اؽزشَ لذسارٟ ٌم١بِٟ ثٛاع.      

   ٞأرؼبًِ ِغ اٌّشىلاد اٌذساع١خ ثٕٛع ِٓ اٌزؾذ.      

   ٟ٠ضب٠مٕٟ اٌفشً ػٕذ أداء ِّٙبر.      

   ٠ضب٠مٕٟ عٛء أدائٟ ٌٍّّٙبد.      

   ألَٛ ثٛاعجبرٟ ِّٙب وٍفٕٟ ا٤ِش.      

   أٔظُ أٚلبد فشاغٟ ثطش٠مخ صؾ١ؾخ.      

  ٙٛد ِضبػف إٌغبػ فٟ اٌؾ١بح ٠ؾزبط ئٌٝ ِغ.      

   أزٟٙ وً ٠َٛ ِٓ ٚاعجبرٟ اٌّذسع١خ.      

   أعزغشق فٟ اٌؼًّ فزشاد ط٠ٍٛخ.      

      اٌطّٛػ  : اٌّغبي

    ٟدساعزٟ عزؾمك طّٛؽ ّْ       .أشؼش ثأ

  ٟأثزي وً ِب ٌذٞ ِٓ عٙذ فٟ دساعزٟ ٌزؾم١ك ٘ذف.      

   أعؼٝ دِٚب أْ أوْٛ طّٛؽًب.      
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  ٌزمذَ فٟ اٌؾ١بح ِٓ ا٤ِٛس اٌؼظ١ّخ أػزمذ أْ ا.      

   ٟ٠ضب٠مٕٟ اٌفشً ػٕذ أداء ِّٙبر.      

   أفضً ا٤ػّبي اٌزٟ رزطٍت ِٙبساد ػب١ٌخ.      

    أعؼٝ ٤ْ أوْٛ ل١بد٠ب.      

   أعزّزغ ثأداء أػّبٌٟ اٌذساع١خ.      

  ٓأٔظش دِٚب ٌٕغبػ ا٢خش٠.      

  فٟ ٌض٠بدح صمبفزٟ أشؼش ثإٟٔٔ ثؾبعخ ئٌٝ ٚلذ ئضب.      
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 (اون –بار  الذكاء الأنفعالي) ( مقياس6ممحق ) 

 جامعة اليرموؾ

.  الأستاذ الدكتور الفاوؿ:.............................................المحترـ

تقوـ الباحثة بإجراء دراسة بعنواف التحميؿ العاممي التوكيدي لمعوامؿ المؤثرة في التحصيؿ لدى 

أوف للأطفاؿ  -المرحمة الثانوية في الأردف، وقد استخدمت الباحثة مقياس مقياس بار طمبة

-Bar- On Emotional Intelligence Quotient Inventory (EQوترجمو لمغة العربية  والشباب

iYV) 

وسوؼ تقوـ الباحثة  باستخراج الخصائص  السكومترية فيما بعد، وذلؾ بعد مرحمة التحكيـ مف  

لذا ترغب الباحثة اسسترشاد بآرائكـ القيمة لمتأكّد مف صةحية فقرات المقياس وصدقيا  قبمكـ.

وأيّ مةحظات ترونيا مناسبة، شاكريف حسف تعاونكـ، عمما أفّ المقياس يتكوف مف ستّة أبعاد، 

 ىي.

 الأبعاد الفقرات عدد الفقرات

 (Intrapersonal Scale)   ِم١بط اٌىفبءح اٌشخص١خ 53-43-31-28-17-7 6

12 20-14-  10-5-2 59-55-51-45-41-36-
24- 

 (Interpersonal Scale)  ِم١بط اٌىفبءح الاعزّبػ١خ

 Stress Management Scale) )   ِم١بط ئداسح اٌضغٛط -86-83-37-34-07-08-94-92-28-22-4 3 12

 (Adaptability Scale) ِم١بط اٌزى١ف -85-36-33-06-03-03-98-99-24 4 10

14 143-84-83-35-33-05-09-97-90-27-
20-7-3- 

 (General Mood Scale) مقياس المزاج العام  

 ِم١بط الأطجبع الا٠غبثٟ -689-39-00-95-26 6

(Positive Impression Scale   ) 
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في حالة عدـ (×) يرجا وو، إشارة (/) أماـ كؿّ فقرة في حالة صةحيتيا، ووو، إشارة 

لباحثة  التفوّؿ باقتراح التعديؿ المناسب لمفقرة فيما إذا كانت تتطمب ذلؾ صةحيتيا، وترجو ا

  :ووفؽ ما ترونو مناسبًا، عمما أفّ بدائؿ التصحيح كالآتي

 نادرًا جداا نادرًا أحيانًا غالبًا اٌجذ٠ً

 0 0 3 4 اٌذسعخ

 

ا نفادرًا أحيانفاً غالثاً    نفادرًا جذًّ

.1      اعزّزغ ثبلأجغبط ٚاٌزغ١ٍخ 

.5      أع١ذ فُٙ ِشبػش ا٢خش٠ٓ 

.0      أعزط١غ أْ أثمٝ ٘بدئبً ػٕذِب أوْٛ ِزضب٠مبً 

.0      أٔب ئٔغبْ عؼ١ذ 

.2 ُّ ٌّب ٠ؾصً ٣ٌخش٠ٓ       أ٘ز

.2      ٠صؼت ػٍٟ وجؼ عّبػ غضجٟ 

.2      ِٓ اٌغًٙ أْ أخجش إٌبط ثّب أشؼش ثٗ 

.2      أشؼش ثبٌٛد ٔؾٛ ع١ّغ ِٓ ألبثً 

.9 ثبٌضمخ ثٕفغٟأشؼش        

.13      أعزط١غ ػبدح ِؼشفخ شؼٛس ا٢خش٠ٓ 

.11      أػشف و١ف أثمٝ ٘بدئبً 

.15      أؽبٚي أْ أعزخذَ طشلب ِخزٍفخ ٌلإعبثخ ػٓ ا٤عئٍخ اٌصؼجخً  

.10      أػزمذ أْ أغٍت ا٤ش١بء اٌزٟ ألَٛ ثٙب عٛف رغ١ش ػٍٝ ِب ٠شاَ 

.10      أٔب لبدس ػٍٝ اؽزشاَ ا٢خش٠ٓ 

.12      ٕ٘بن أش١بء رضػغٕٟ وض١شًا 

.12      ٠غًٙ ػٍٟ فُٙ ا٤ش١بء اٌغذ٠ذح 

.12      أعزط١غ أْ أرؾذس ثغٌٙٛخ ػٓ اٌّشبػش 

.12      ٌذٞ أفىبس ط١جخ ػٓ ا٢خش٠ٓ 

.19      أرّٕٝ ؽذٚس ا٤فضً 

.53      ٚعٛد ا٤صذلبء ُِٙ 

.51      أرشبعش ِغ إٌبط 

.55 ٌصؼجخأعزط١غ أْ أفُٙ ا٤عئٍخ ا       

.50      أؽت أْ أثزغُ 

.50      أؽبٚي أْ لا أؤرٞ ِشبػش ا٢خش٠ٓ 

.52      أؽبٚي الاعزّشاس فٟ ِؼبٌغخ اٌّشىٍخ اٌزٟ رٛاعٕٟٙ ئٌٝ أْ أعذ ؽلاً ٌٙب 

.52      طجؼٟ ؽبد 

.52      لا شٟء ٠ضػغٕٟ 

.52      ٠صؼت ػٍٟ اٌزؾذس ػٓ ِشبػشٞ اٌؼ١ّمخ 

.59 ْ ػٍٝ ِب ٠شاَأػشف أْ ا٤ِٛس عزىٛ       

.03      أعزط١غ أْ أرٛصً ئٌٝ ئعبثبد ع١ذح ٤عئٍخ صؼجخ 

.01      أعزط١غ أْ أصف ِشبػشٞ ثغٌٙٛخ 

.05      أػشف و١ف ألضٟ ٚلزبً ط١جبً 

.00      ٠غت ػٍٟ أْ ألٛي اٌؾم١مخ 

.00      أعزط١غ أْ أع١ت ػٓ عإاي صؼت ثؼذح طشق ػٕذِب أسغت فٟ رٌه 

.02      أغضت ثغٌٙٛخ 
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.02      أؽت أْ ألذَّ أش١بء ٣ٌخش٠ٓ 

.02      أٔب ٌغذ عؼ١ذًا عذًا 

.02      أعزط١غ ثغٌٙٛخ اعزخذاَ طشق ِزؼذدح ٌؾً اٌّشىلاد 

.09      ١ٌظ ِٓ اٌغًٙ أْ أرضب٠ك أٚ أٔضػظ 

.03      أشؼش ثبٌشضب ػٓ ٔفغٟ 

.01 ْ اٌصذالبد ثغٌٙٛخ  ّٛ      أعزط١غ أْ أو

.05 ً فٟ وً شٟء ألَٛ ثٗأػزمذ إٟٔٔ ا٤فض       

.00      ٠غًٙ ػٍٟ أْ أخجش ا٢خش٠ٓ ثّب أشؼش 

.00      ػٕذِب أع١ت ػٓ ا٤عئٍخ اٌصؼجخ، أؽبٚي أْ أفىش فٟ ػذح ؽٛي ٌٙب 

.02      أشؼش ثبلاعز١بء ػٕذ ئ٠زاء ِشبػش ا٢خش٠ٓ 

.02      ػٕذِب أغضت ِٓ أؽذ، أثمٝ غبضجبً ٌّذح ط٠ٍٛخ 

.02 ٟ٘ رؼغجٕٟ شخص١زٟ وّب       

.02      أع١ذ ؽً اٌّشىلاد 

.09      ٠صؼت ػٍٟ أْ أٔزظش دٚسٞ 

.23      أعزّزغ ثب٤ش١بء اٌزٟ أفؼٍٙب 

.21      أؽت أصذلبئٟ 

.25      لا رّشّ ػٍٟ أ٠بَّ ع١ئّخ 

.20      ٌذٞ ِشىٍخ فٟ اٌؾذ٠ش ػٓ ِشبػشٞ ٣ٌخش٠ٓ 

.20      أرضب٠ك ثغٌٙٛخ 

.22 ّّٓ ػٕذِب ٠ى  ْٛ أؽذ أصذلبئٟ اٌّمشث١ٓ ؽض٠ٕبًأعزط١غ أْ أخ      

.22      ٠ؼغجٕٟ عغذٞ 

.22      ؽزٝ فٟ اٌؾبلاد اٌصؼجخ لا أعزغٍُ ثغٌٙٛخ 

.22      ػٕذِب أغضت أرصشف ثذْٚ رفى١ش 

.29      أػشف ػٕذِب ٠ىْٛ ا٢خشْٚ ِزضب٠م١ٓ ؽزٝ ٌٛ ٌُ ٠مٌٛٛا 

.23      ٠ؼغجٕٟ ِظٙشٞ 
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 اٌّم١بط ا٤صٍٟ 

Bar On Emotional Quotient Inventory 
 

Sample Items 

 

Emotional Self-Awareness 
2 . It’s fairly easy for me to express feelings. 

9. I’m in touch with my emotions. 

50. It’s hard for me to share my deep feelings with others. 

02. It’s hard for me to understand the way I feel. 

Assertiveness 
55 . I’m unable to express my ideas to others. 

02. When I’m angry with others, I can tell them about it. 

Self-Regard 
11. I feel sure of myself in most situations. 

24. I lack self-confidence. 

40. I have good self-respect. 

22. I don’t feel good about myself. 

Self-Actualization 
6. I try to make my life as meaningful as possible. 

51. I really don’t know what I’m good at. 

02. In the past few years I’ve accomplished little. 

21. I don’t get enjoyment from what I do. 

Independence 
3. I prefer a job in which I’m told pretty much what to do. 

19. When working with others, I tend to rely more on their ideas than my own. 

32. I prefer others to make decisions for me. 

02. It’s hard for me to make decisions on my own. 

 

Empathy 
12. I’m unable to understand the way other people feel. 

00. I’m good at understanding the way other people feel. 
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55. My friends can tell me intimate things about themselves. 

Interpersonal Relationship 
13. I’m unable to show affection. 

50. It’s hard for me to share my deep feelings with others. 

01. I’m a fairly cheerful person. 

09. It’s easy for me to make friends. 

Social Responsibility 
16. I like helping people. 

03. It doesn’t bother me to take advantage of people especially if they deserve it. 

46. Others find it hard to depend on me. 

Problem Solving 
1. My approach to overcoming difficulties is to move step by step. 

15. When faced with a difficult situation, I like to collect all the information about it that I 
can. 

29. I like to get an overview of a problem before trying to solve it. 

45. When facing a problem, the first thing I do is stop and think. 

Reality Testing 
8. I try to see things as they really are, without fantasizing or daydreaming about them. 

02. I have had strange experiences that can’t be explained. 

20. People don’t understand the way I think. 

Flexibility 
10. It’s difficult for me to begin new things. 

52. It’s hard for me to make adjustments in general. 

00. It’s difficult for me to change my opinion about things. 

29. It’s easy for me to adjust to new conditions. 

Stress Tolerance 
4. I know how to deal with upsetting problems. 

20. I believe that I can stay on top of tough situations. 

33. I can handle stress without getting too nervous. 

09. I don’t hold up well under stress. 

 

Impulse Control 
13. It is a problem controlling my anger. 

27. When I start talking, it is hard to stop. 

42. My impulsiveness creates problems. 

58. People tell me to lower my voice in discussions. 
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Happiness 
5. It’s hard for me to enjoy life. 

12. It’s hard for me to smile. 

47. I am satisfied with my life. 

Optimism 
52. I’m optimistic about most things. 

54. I generally hope for the best. 
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 أعضاء لجنة التحكيم 7))ممحق 

 مكاف العمؿ التخصص رتبة المحكـ   اسـ المحكـ

 الجامعة الأردنيّة  القياس والتقويـ أستاذ مشارؾ فريال محمد أبو عواد

 الشرؽ الأوسط ) ( تكنولوجيا التعميـ) ( مشارؾأستاذ  عبد الحافظ سةمة

 جامعة الإسراء مناىج وأساليب) ( أستاذ مشارؾ محمد حمزة

 البمقاء التطبيقية القياس والتقويـ أستاذ مساعد مظير عطيات

 جامعة المنيا (مصر) القياس والتقويـ أستاذ مشارؾ محمد إبراىيـ

 جامعة الزيتونة القياس والتقويـ أستاذ مشارؾ أحمد صوماف

 جامعة الإسراء القياس والتقويـ أستاذ  صباح العجيمي
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Abstract 

Al-omoush , majd ibrahim.(2018). Confirmatory Factor 

Analysis(CFA) of factors affecting achievement 

Yarmouk University. (Supervisor: Nedal Al-Shraifin) 

 

 

This study aims to verify the structural honesty of the factors 

affecting the academic achievement. In order to achieve this, the 

researcher used the analytical descriptive method. The study population 

consists of (1392) secondary school students in the schools of the 

Quaismah district in Jordan. (The measure of anxiety of the future, the 

measure of motivation, the measure of intelligence), and verified the 

validity of the tools and stability, where the results indicated to achieve 

indicators of good conformity of all standards of intelligence and 

emotional motivation and the future, he results showed that there are 

direct effects of emotional intelligence in future anxiety, while there were 

no direct effects of motivation on future anxiety. 

The results also showed indirect effects of motivation and 

emotional intelligence on achievement, Future concern was an 

intermediate factor, and the intermediate relations were tested using the 

Sobel test. The results indicated that there was a direct effect of future 

anxiety on achievement, and also showed a reciprocal relationship 

between emotional intelligence and motivation. 

Keywords: global analysis, emotional intelligence, future anxiety, 

motivation, achievement. 

 

 

 

 


